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Wewben (Bl 4989)

Oliver findet seinen Weg in die

Welt der Schrift

Wenn man Schrifterwerb als Schopfung einer neuar-
tigen Fahigkeit mit Hilfe bereits vorhandener Mog-
lichkeiten ansieht, dann kann die Auseinanderset-
zung des einzelnen Kindes mit der Schrift als eine Art
von Problemlésen betrachtet werden. Alle Kinder
stehen zunachst vor dem Problem, daf sie lesen und
schreiben lernen wollen (bzw. sollen), es aber erst
einmal nicht kénnen. Die zur Verfiigung stehenden
Mittel (Kenntnisse, Denkweisen) miissen zur Losung
des Schriftproblems verandert (um- bzw. neu struktu-
riert) werden. Damit werden grofite Unterschiede
beim Erlernen des Lesens und Schreibens zwischen
Kindern, die ansonsten iiber vergleichbare Grundfa-
higkeiten verfiigen, erklarbar: Beim Problemlosen
gelingt es namlich den einen, ihre vorhandenen Mog-
lichkeiten effektiv fiir die Problembearbeitung zu
nutzen, wahrend andere scheitern, weil sie ihre Fahig-
keiten nicht angemessen einsetzen konnen (vgl. dazu
May 1986; 1987).

Betrachtet man die Lernbiographie von Schiilern
mit extremen Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten,
so lassen sich bei vielen von ihnen folgende Schritte
einer scheiternden Schriftaneignung feststellen, die
untereinander in einer sich negativ beeinflussenden
Beziehung stehen und in der untenstehenden Abbil-
dung verdeutlicht werden.

Im Mittelpunkt der im folgenden dargestellten
Therapie eines Kindes mit ungiinstigem Problemlose-
verhalten steht das Lesen- und Schreibenlernen -
jedoch nicht als isoliertes Training bestimmter Fertig-
keiten, sondern es geht bei diesem personenzentrier-
ten Ansatz auch um die Einbeziehung der
Gesamtpersonlichkeit. Oliver soll vor allem dazu er-
mutigt werden, sein Probleml6severhalten zu andern,
und wir wollen mit ihm Wege erarbeiten, wie er seine
Schwierigkeiten selbst bewiltigen kann.

Wenig Neugier und Interesse fiir Schrift
(geringes exploratives Verhalten).

Fehlende Beobachtung schriftkundiger
Vorbilder, ausbleibende naive Schreib- und
Lesebemiihungen aus eigenem Antrieb.

Mangelndes Zutrauen in die eigene
Fahigkeit zum Losen von Schriftproblemen.

Folge: hastige, von Hilflosigkeit gepragte
Notreaktionen und problemausweichendes

Kompensationsverhalten, zunelumendes
Schwinden der Lernmotivation.

I

Kaum neue Erfahrungen mit der
Schriftvielfalt, reduziertes Schriftangebot.

Folge: wenig erlebte Widerspriiche, die das
Nachdenken tiber Schrift anregen wiirden.

Mangelhaftes Ausbilden verschiedenartig-
ster Losestrategien und schriftsprachlicher
Orientierungs- und Analyseschemata

Nur wenige und haufig starre Zugriffs-
weisen, die nur bei wenigen Aufgaben-
typen erfolgversprechend sind.

Mangelnde geistige Auseinandersetzung
und Anstrengung, weil aufzulosende
Widerspriiche fehlen und keine
Erfahrungsvielfalt mit neuen, abstrakteren
und angemesseneren Begriffen und
Vorstellungen integriert werden miissen.

Idealtypische Schritte einer scheiternden Schriftaneignung
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Olivers Problematik

Zum ersten Mal besonders aufgefallen ist Oliver uns
(einer LRS-Therapeutin und einem Schulpsycholo-
gen) als er am Ende des 1. Schultages ohne erkennba-
ren Grund seine Schultiite zu Boden schleuderte.

Im Verlaufe des 1. Schuljahres sahen wir ihn sehr
haufig (auch wihrend des Unterrichts) draulen Fuf3-
ballspielen toben, sehr gern auch schaukein. Im 2.
Schuljahr mehrten sich die Klagen, dag Oliver im Un-
terricht zunehmend fiir die Klassengemeinschaft
schwer ertraglich wurde:

totale Leistungsverweigerung, auflerst geringe
Frustrationstoleranz mit starken aggressiven Ausfal-
len (Scheren flogen durch die Klasse, Tische wurden
umgekippt, Fensterscheiben gingen zu Bruch). Er ge-
fahrdete durch sein »Minirockerverhalten« sich und
andere, so daf3 er teilweise vom Unterricht befreit
werden mufite. Je weiter die Leistungsanforderungen
stiegen, desto vehementer wurde seine Verweige-
rung.

Von seinen Klassenkameraden wurde er zwar nicht
abgelehnt, aber mit Zuriickhaltung behandelt. Auch
in der Freispielzeit gelang es Oliver kaum, sich fiir
lingere Zeit in eine Spielgruppe zu integrieren, er
wanderte meist ruhelos von einer Spielgruppe zur
anderen.

Olivers Selbstdarstellung als bedrohlicher Vampir, der
gleichzeitig hilflos wirkt

In allen Unterrichtsfachern zeigte Oliver grofie Lei-
stungsdefizite. Besonders gravierend waren Ende des
2. Schuljahres seine Ausfille im Schriftbereich.

Zur Diagnose Schriftbereich

Die Uberpriifung verschiedener Teilfihigkeiten vor
Beginn der LRS-Forderung (wie z.B. visuelle und au-
ditive Differenzierungsfahigkeit, intellektuelle Fahig-
keiten) ergab, da8 Oliver in diesen Bereichen keine
Ausfille besitzt. Seine Sprache war im Vergleich zur
Altersgruppe wenig entwickelt, er machte viele gram-
matikalische Fehler und benutzte nur einen geringen
Wortschatz. Schriftsprachliche Ausdrucksformen
waren ihm weitgehend fremd.

Seine Buchstabenkenntnis war duflerst mangelhaft
(er kannte nur grofe Druckbuchstaben). Er konnte
zwar zweli oder mehr Laute zusammenziehen, die
Synthese gelang ihm aber nicht bei komplexeren Auf-
gaben.

Viel gravierender jedoch als seine mangelnden
Grundkenntnisse erschien uns seine Art, mit auftau-
chenden Problemen umzugehen: Bei allem fiir ihn
neuen Aufgaben blockierte er sofort und war nicht zu
bewegen, sie iiberhaupt in Angriff zu nehmen. So
machte er beim Erlesen neuer Worter »lieber« erst gar
nicht mit; etwas von sich aus aufzuschreiben ware fiir
ihn zu diesem Zeitpunkt gar nicht vorstellbar
gewesen.

Die Verschriftung eines von ihm gelesenen Satzes
zeigt seinen Umgang mit Leseproblemen.

=7

Aufgabenstellung:

Brief an Oliver:
Lieber Oliver!
Unter dem Tisch liegt Schokolade.
Magst du Schokolade essen?
Nimm dir ein Stiick.

Nachdem Oliver die ersten drei Satze mit vielen
Hilfen miihsam gelesen hat, bearbeitet er »Nimm dir
ein Stiick« auf folgende Weise (s. Kasten auf Seite 60).

Olivers Vorgehen zeigt, daf er nicht in der Lage ist,
verschiedenartige Teilaspekte der Aufgabe (z.B. Buch-
stabenwert, Buchstabenreihenfolge, Satz- und Sinn-
zusammenhang) konstruktiv miteinander zu verbin-
den und mehrere Zugriffsweisen zu integrieren. Beim
Wort »dir« kann er selbst erkannte Ansitze oder
Hilfen von auflen nicht in seinen weiteren Losungs-
prozef8 aufnehmen, sondern verliert bereits Erarbeite-
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Oliver Therapeut
n-(n)-n
no
Nee, i ist das.
ninn
Mit m. Gut gelesen. Nur das m.
m
nimm
Prima, Mensch! Nimm heiBt das.
Weiter.
pi:
d
(d)
(r)
dre
Nee.d—-id-1i.
di
r
drei
Nee. Du verwechselst das jetzt
mit dr. Nicht dr-; sonder di:-r.
dri
Nee.
Oh, Mann!
dir heiBt das. Nimm dir —, S
Das kriegst du leicht 'raus.
ein
Ja. Und das ist jetzt 'n
schwieriges Wort.
ein —
Das ist ...
Versuch’ das mal. Kennst du
da welche von?
t -
Was soll der noch mal sein?
Ein i wieder.
[Nimmt Leseblatt weg.]
c-k
Ja
t’k
Nimm dir ein -
S:=-1
Nimm dir ein s —
WeiB ich gar nicht, was da steht. xS
Das s am Anfang wird jetzt sch
ausgesprochen, wenn da ein t
hinter ist. Das heiBit scht-, scht-.
Nimm dir ein —
Stuhl
U, schtii-
schtu-c-k
Ja
schtii
Nimm dir ein —, Das bezieht sich
ja auf Schokolade: Unter dem
Tisch liegt Schokolade.
Nimm dir ein sch-
Stiick

Ja

tes und gegebene Informationen wieder aus dem
Auge. Er kann den Sinnzusammenhang (»nimm d —«)
nicht zur Hypothesenbildung nutzen. Beim Wort
»Stiick« versucht er sich zwar an den einzeinen Ele-
menten und behilt damit scheinbar seine Handlungs-
fahigkeit aufrecht (Betonen des Wissens), aber ange-
sichts der Schwierigkeit, aus den Einzelelementen
Hinweise fiir eine sinnvolle Worthypothese zu ent-
nehmen, gibt er auf. Er kann wiederum den eigentlich
relativ engen semantisch-syntaktischen Zusammen-
hang (»Nimm die ein ...«) nicht verwenden.

Oliver scheint auch bemiiht zu sein, sich moglichst
schnell aus der Affire zu ziehen und produziert eine
Gewaltlosung (»Stuhl«), die zwar der schriftsprachli-
chen Vorlage dhnlich ist, aber nicht zum inhaltlichen
Kontext und zum Satzaufbau paft. Nur dieintensiven
Hilfen des Therapeuten bringen Oliver schlieflich
doch zur richtigen Wortbedeutung. Es hat den An-
schein, als ob Oliver gar nicht erwarte, daf die schrift-
sprachliche Darstellung eine in sich stimmige
Aussage enthalt.

Im Unterricht resigniert Oliver haufig sofort, da
dort eine Einzelzuwendung haufig nicht in dem Mafe
moglich ist. Dieses Verhalten hat sich im Laufe der
Schulzeit mehr und mehr verstarkt. Der Abstand zu
den anderen ist immer grofler geworden.

Ein entsprechend ungiinstiges Problemloseverhal-
ten zeigt Oliver beim Schreiben.

Ende des 2. Schuljahres fiihrten wir die »Hambur-
ger Schreibprobe 2« von May und Malitzky in der
Klasse durch. Da Oliver sich in der Klasse weigerte,
kam der hier vorliegende Test in der Einzelsituation
mit viel Ermutigung zustande.

Einzelworter:

Baum
JSER e M Riese
[ @J /mae N Mause
CIDH T E’,Te Wind
P& AT Suppe
¢ f\J e Hammer
i’@gg_ )| E- ( @ Blatter
I 75; f;l']\/e Laterne
1 GQI sTL | T Schokolade
P | TL REV Trompete




Wie an einzeinen Wortern deutlich wird, ist Oliver
dazu in der Lage, sich streckenweise am Lautbestand
der Worter zu orientieren (z.B. Baum (1), Blitter (7),
Laterne (8). Eine skeletthafte Wiedergabe von
Wortern ist ihm méglich.

Bei der Auseinandersetzung mit anderen Wortern,
z.B. Hammer (6) oder Schokolade (9), weicht er nach
z.T. richtigem Anfang auf die Schreibung von »Pseu-
dowoértern« aus, d.h. er merkt, daf er mit der Aufgabe
nicht zurechtkommt, und tut einfach so, als ob er das
Wort aufschreibt. Die Buchstabenwahl erscheint hier
mehr oder weniger beliebig. (Nach Scheerer-Neu-
manns Stufenmodell - vgl. in diesem Band ~ verfiigt
Oliver iiber eine verkiirzte phonemische Strategie
und fallt bei Uberforderung auf das Schreiben will-
kiirlicher Buchstabenfolgen zuriick. Anm. d. Hrsg.)

Dies entspricht Olivers bereits vom Lesen her be-
kanntem Problemléseverhalten: Er wagt den Anfang
von etwas fiir ihn Unbekanntem, stofit auf erste
Schwierigkeiten, resigniert sehr schnell und blockiert
sich damit selber fiir eine Lésung des Problems. Fast
noch krasser wirkt das Resultat in demselben Test
beim Schreiben eines Satzes: »Die Kinder spielen im
Garten«

Hier verkiirzt er die Schreibungen fast nur noch auf
einzelne Buchstaben pro Wort (ie fiir »Die«, K fiir
»Kinder«, m fiir »im«, G fiir »Garten«); »spielen« laBt
er ganz weg.

-

Auch im Bereich des freien Schreibens li8t Oliver sich
nicht motivieren, sich etwas zuzutrauen, auch, wenn
das angesprochene Thema ihn inhaltlich ansprechen
miifite. Seine Versuche (und erst recht sein Verhalten
dabei) wirken gequalt und unwillig.

Seine Angste und Verunsicherung bezogen sich
nicht nur auf die Schulficher, sondern auch auf den
Bereich des freien Gestaltens, z.B. Malen und Werken,
in denen er durchaus kreative Ideen hatte. Meistens
zerrifl er seine Werke, weil sie seinen Vorstellungen
und Anspriichen nicht gerecht werden konnten und
wohl auch, um unsere Aufmerksamkeit auf sich zu
ziehen.

»Oliver hilt zu allem grofle Distanz«

Aufschlufireich im Rahmen der Gesamtproblematik
Olivers sind folgende Interviewausschnitte mit einer
Motopadin, die zum gleichen Zeitpunkt mit Oliver ar-
beitete:

O ist mir dabei aufgefallen, dafl er zu allen neuen Spielide-
en oder Bewegungsaufgaben eine grofle Distanz halt, nur
bei bekannten Sachen etwas vorfiihrt. Dinge, die ihm neu
sind, betrachtet er erstmal aus der Distanz. Er braucht sehr
viel Zuspruch, ehe er iiberhaupt aktiv wird. Ich denke, dafl
es ihm an Selbstsicherheit mangelt, also er sich selbst nicht
sicher ist, er selbst iiber sich wenig weifi. Das ist einfach
auch so, weil s ihm schwerfillt, mit anderen eine Bezie-
hung aufzubauen. ... Das ist auch in seiner Korperhaltung
wahrzunehmen, in seiner Anspannung in seinen Schul-
tern. Sie sind sehr stark hochgezogen und er macht sich
damit zu. Das steht im Widerspruch zu seiner Geschicklich-
keit beim Fufballspiel, wo er auch freier wirkt. In der
Motorik, was Koordination anbelangt, Geschicklichkeit,
Gleichgewicht, halte ich ihn fiir véllig normal entwickelt,
nur eben im psychomotorischen Bereich sehr auffillig ...

Wichtig erscheinen hier besonders die Beschreibung
der zentralen Problematik: Olivers Verweigerung auf-
grund von Unsicherheit und starken Angsten, ob-
wohl alle Voraussetzungen zum Losen und Bewalti-
gen einer Aufgabe bestehen (hier im kérperlichen Be-
reich).

Zur sozialen/familidren Situation Olivers

Oliver ist das mittlere Kind von vier Geschwistern.
Seine Eltern bekamen mit 18 Jahren Zwillinge. Ein
Jahr spater wurde Oliver geboren, es folgte noch ein
jungerer Bruder. Die Beziehung der Eltern zueinander
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war und ist krisenhaft. Die zentrale Bezugsperson in
Olivers Leben bildet sein Vater, was diesem selbst erst
im Laufe unserer Gesprache bewuflt wurde. Oliver
vergottert ihn, lebt aus Angst um dessen Zuneigung
zu ihm in stindiger Konkurrenz zu seinem alteren
Bruder. Der Vater hat in seiner Kindheit und Jugend
sehr negative Erfahrungen mit dem Bereich Schule
gemacht (viele Schulwechsel, zum Schluff Sonder-
schiiler). Er selbst hatte (und hat) auflerste Schwierig-
keiten beim Erlernen und Umgang mit der Schrift-
sprache. Diese Situation belastet ihn selbst sehr. Er
versucht, es seiner Umwelt zu verheimlichen, auch
seinen Kindern gegeniiber. Oliver hat ihn kaum
jemals lesend oder schreibend erlebt, fiir ihn sind
diese Verhaltensweisen dementsprechend nicht er-
strebenswert, unbewufit wahrscheinlich negativ
besetzt.

Fiir uns ergab sich, daB folgende Schwerpunkte fiir
Olivers Therapie besonders wichtig sind, damit er (als
Gesamtperson und im Umgang mit dem Schriftbe-
reich) ein giinstigeres Problemloseverhalten entwik-
keln kann:

1. Forderung der Selbstsicherheit
Aufbau von Selbstvertrauen

2. Angebot vielfiltiger Erfahrungen mit dem Schrift-
bereich, um ihm iiberhaupt einen Zugang zur
Schrift zu eréffnen

3. Einbeziehung des Vaters und anderer Bezugsper-
sonen in die Therapie

4. Konsequente Partner- und Gruppenarbeit.

Zu 1: Das angestrebte Ziel, Oliver seinen Weg in die
Welt der Schrift finden zu lassen, beinhaltet, daff er
sich dem Leseproblem stellt. Dies kann nach unserer
Auffassung nur in der Auseinandersetzung mit dem
Problem selbst — also in der Konfrontation mit Schrift
— geschehen. (vgl. Punkt 2).

Die Auseinandersetzung mit dem Problem selbst
sollte also dazu fiihren, seine Blockierungen und die
hiermit verbundenen Lern- und Verhaltensstérungen
zu losen. Wir vermuteten, dafl sich Olivers Selbstsi-
cherheit und sein Selbstvertrauen durch die Méglich-
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keit, eigene erfolgreiche Problemlosestrategien zu
entwickeln, insgesamt entfalten konnen.

Diesen Weg konnten wir nur beschreiten, indem
wir Oliver vermittelten, daf8 er ihn zwar allein gehen
muf, dabei aber nicht allein gelassen ist, sondern wir
ihn intensiv und bestandig auf diesem Weg begleiten,
ihn bei jedem auch nur noch so kleinen Fortschritt er-
mutigen, weiterzukommen und wahrend Phasen der
Stagnation zusprechen, dabeizubleiben. Es war sehr
hilfreich fiir ihn und uns, daf# wir bei diesem Prozef
auf die Hilfe anderer fiir Oliver wichtiger Bezugsper-
sonen bauen konnte (vgl. Punkt 3).

Zu 2: Unser Ziel war, Oliver neugierig auf die Welt der
Schrift zu machen, und dabei gingen wir von der
Schriftvielfalt in seiner unmittelbaren Umgebung aus,
die von ihm bis dahin kaum wahrgenommen wurde.

Wir begannen z.B. mit einem gemeinsamen Gang
durch Olivers Wohngebiet und machten ihn auf die
Schrift an verschiedensten Orten aufmerksam bzw.
halfen ihm sie selbst zu entdecken. Dazu gehorten das
Schild der Strafie, in der er wohnt, Beschriftungen von
verschiedenen Laden, Reklameschilder, Verkehrszei-
chen etc. Oliver erledigte Einkaufe mit Hilfe eines Ein-
kaufszettels und wahlte bestimmte Produkte auf-
grund ihrer Beschriftung. Ein besonderes Ereignis
bildete der Besuch eines Restaurants — nattirlich mit
der selbstandigen Speisenwahl nach Karte. Wichtig
war auch der Besuch einer Biicherhalle mit dem
Erwerb einer Lesekarte und der Ausleihe selbstausge-
suchter Biicher (alles fiir Oliver bis dahin vollig unbe-
kannte Erfahrungen).

In der schulischen Forderung arbeiteten wir zu-
nachst mit ganz einfachen Mitteln, u.a. Briefe an
Oliver mit Handlungsanweisungen, kurze Texte und
Biicher, die zu bestimmten Handlungen aufforderten
oder kleine Experimente beschrieben, die anschlie-
Bend durchgefiihrt wurden, sowie Bastelanweisun-
gen).

Zu 3: Als Oliver uns sein Zimmer zeigte, das er sich
mit seinen drei Briidern teilte, wurden uns seine ein-
geschrankten schrift-sprachlichen Vorerfahrungen
deutlich: Kein Buch, keine Zeitschrift, nicht ein einzi-
ges Schriftmaterial umgab ihn in seinem engsten Le-
bensbereich. In der weiteren Wohnung fanden sich
jedoch eine ganze Reihe von Leseanregungen fiir
Oliver (z.B. Fernsehzeitschrift, Beschriftungen auf Le-
bensmitteln oder anderen Haushaltsgegenstanden).
Es galt nun, sein Interesse fiir diese Schriftinformatio-
nen zu wecken, damit er daran Erfahrungen beim
Erlesen machen konnte.

Olivers Vater erklarte sich bereit, iiber einen lange-
ren Zeitraum regelmaflig mit ihm zuhause zu arbei-
ten. Wir entwickelten mit beiden gemeinsam ein Ar-
beitsprogramm, das eine kurze Arbeitszeit pro Tag



umfassen sollte. Die Arbeitsmaterialien (z.B. einfache
Lesespiele wie Lesetelefon, Lesememory usw.)
wurden von uns bereitgestellt. Der Vater entschlof
sich, Oliver auch tiber seine eigenen Probleme im
Umgang mit Schrift zu erzahlen.

Wir beobachteten, dafl Oliver mit seinem Vater sehr
entspannt und mit Freude arbeitete. Leider reichte der
gute Wille aller Beteiligten nicht aus. Nachdem beide
den Arbeitsplan eine Weile regelmagig durchgehalten
hatten, verhinderten dufere Gegebenheiten in der
Familie (Trennung der Eltern) die weitere Durchfiih-
rung. Solche grundlegenden Unregelmafigkeiten
kennzeichnen Olivers Leben vermutlich viel mehr, als
wir uns das vorstellen konnen.

Trotz des Scheiterns des Arbeitsplanes mit dem
Vater war die Zusammenarbeit mit seinem Vater, die
anschlieBend noch sporadisch stattfand, auferor-
dentlich wichtig fiir Oliver. Der Vater vermittelte ihm
seine aktive Teilnahme an Olivers Fortschritten und
zeigte Interesse fiir seine schulischen Dinge. Das
feuerte Oliver sehr an.

Zu 4: Partner- und Gruppenarbeit

Die Arbeit mit Partnern und in der Gruppe spielte in
unserem Konzept eine zentrale Rolle, weil gegeniiber
der Einzelférderung entscheidende Vorteile bestehen.

Nach einer Einfiihrungsphase mit Oliver allein

fanden deshalb alle Sitzungen zusammen mit einem

oder mehreren anderen Kind/ern statt, die ebenfalls
grofle Lese- und Schreibschwierigkeiten hatten.

— Durch seine Mitschiiler erlebte Oliver, dafl diese
auch grofie Schwierigkeiten hatten, und wurde
durch deren Loésungsbemiihungen zu eigenen An-
strengungen stimuliert. Wir versuchten, ihm nicht
stindig unser Erwachsenenwissen vorzufiihren,
und er gewdohnte sich allmahlich daran, sich nicht
dauernd auf unsere Hilfe zu verlassen. Gegeniiber
der oft »erdriickenden« Einzelférdersituation ent-
wickelten sich die Sitzungen meist sehr lebendig -
manchmal mehr, als uns nach unseren Vorplanun-
gen lieb war. Die meisten Schrift-Spiele und Ar-
beitsvorhaben machten weit mehr Spa8}, wenn die

Kinder miteinander wetteifern konnten, als wenn
wir mit Oliver allein »spielten«.

— Wir merkten bald, daf# unsere von der Erwachse-
nenlogik bestimmten Hilfen nicht selten an den
Denkstrukturen von Oliver vorbeigingen.
Dagegen konnte sich die Kinder gegenseitig viele
Anregungen geben. Sie trafen haufig mit ihren Hin-
weisen und Riickmeldungen genau den Erfah-
rungs- und Erkenntnisstand ihrer Mitschiiler und
16sten so neue Uberlegungen bei diesen aus.

— Wir versuchten, das selbstandige Suchen und Er-
proben von Losungsstrategien und Zugriffsweisen
der Kinder dadurch besonders zu fordern, indem
wir die Partner zur Kooperation aufforderten (z.B.
durch Austausch von Ideen fiir Lésungen und Hin-
weisen zu deren Kontrolle), oder indem die Partner
sich arbeitsteilig auf jeweils bestimmte Aspekte des
Problemiésens konzentrieren sollten (z.B. durch
wechselnde Aufteilung in »Loser« und »Kontrol-
leur« bzw. »Helfer«).

Durch solche Anregungen zu eigenstindigen Lo-
sungsbemiihungen wollten wir verhindern, daf
Oliver schematisch irgendwelche Vorgaben der The-
rapeuten fiir bestimmte Handlungsschritte iiber-
nimmt (vgl. dazu May 1986, S. 286f). Denn er sollte
sich ja seine eigenen Vorstellungen tiber den Schrift-
aufbau und die fiir ihn giinstigen Losestrategien ent-
wickeln.

Olivers Weg zur Schrift

Es war spannend, Olivers Fortschritte im Lesen und
Schreiben mitzuerleben, erforderte allerdings von
allen Beteiligten grofle Geduld und Energie.

Besonders deutlich lie sich seine Entwicklung im
Schreiben beobachten:

Wahrend er zunichst jeder Auseinandersetzung
mit dem Schriftbereich méglichst vollig aus dem Weg
ging, besorgte er sich (einige Wochen nach Therapie-
beginn) selbst ein grofles Schreibheft, in das er dann -
haufig Stunde fiir Stunde - aus Biichern in Schreib-
schrift abschrieb.

Dies wurde ihm nach Absprache mit den Kollegen
in allen Unterrichtsstunden gestattet. Zu erganzen ist,
daB es sich vorerst nur um ein reines Abmalen von
Buchstaben handelte. Oliver verstand nicht, was er
abschrieb, fiir ihn stand die mechanische Beschafti-
gung im Vordergrund. Parallel hierzu begann er,
immer wieder ein- und dasselbe Wort aufzuschreiben
wie hier z.B. seinen eigenen Namen, den er 27 mal

wiederholt.
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Solche einfachen, von ihm selbst gewidhlten Aufgaben
waren wahrscheinlich in dieser Phase auflerordent-
lich wichtig fiir ihn, um eine elementare Beziehung
zum Schriftbereich und Einsichten in den Zusammen-
hang zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache entwickeln zu konnen. Nach ungefahr einem
halben Jahr begann er von selbst, von ihm erdachte
Geschichten bzw. fiir ihn wichtige Uberlegungen frei
aufzuschreiben. Eine wertvolle Anregung war fiir ihn
u.a. auch, Geschichten zu Familien- und Klassenfotos
aufzuschreiben.

Die Produkte sind manchmal nicht leicht zu entzif-
fern, zumal er sie auch in grofler Schnelligkeit und
sehr dynamisch aufschreibt. Er ist wahrend dieser
Zeit nicht ansprechbar, auch nicht fiir die Verbesse-
rung von Fehlern. (Nach Scheerer-Neumanns Stufen-
modell hat er jetzt die Phase der entfalteten phonemi-
schen Strategie erreicht, Anm. d. Hrsg.)

Wenn Oliver sich ganz auf das Diktat von Wortern
konzentriert, gelingt es ihm heute schon sehr viel
besser, verstandlich zu schreiben.
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Eine Wiederholung der Hamburger Schreibprobe 2
nach einem Jahr Therapie zeigt seine Fortschritte
(wobei sich seine phonemische Strategie zunehmend
entfaltet hat, Anm. d. Hrsg.)

Wahrend es Oliver vor Beginn unserer Forderung
kaum gelang, gesprochene Worter in Buchstaben zu
libersetzen und er viele willkiirliche Schreibungen
(»Pseudoworter«) aufwies, konnte er jetzt fast alle
Worter phonemisch verschriften. Er hatte auch schon
damit begonnen, Regelmafigkeiten und Besonder-
heiten der deutschen Schrift zu beachten und in seine
Schreibungen aufzunehmen (z.B. Endung -er, Dop-
pelkonsonanten, auslaufendes -d); Verstofie gegen die
Grofistruktur der Schreibworter kamen kaum noch
Vor.

Der néchste Schritt fiir Oliver wird sein, orthogra-
phische Besonderheiten zu lernen und seine Schreib-
weise immer mehr den schriftsprachlichen (Un-)Re-
gelmafigkeiten anzupassen. Auch hierbei muff im
Vordergrund stehen, daf er dies in der fiir ihn passen-
den Zugriffsweise und in seinem Arbeitstempo ge-
stalten kann. Als eine gute Moglichkeit hierzu bietet
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sich im Moment an, seine Geschichten mit der Freinet-
Druckerei zu setzen und nach gemeinsamer Korrek-
tur zu vervielfaltigen. Fiir Oliver ist die Korrektur hier
einsichtig, da sein Text fiir andere verstandlich sein
soll. Da das Korrigieren fiir ihn sehr anstrengend ist,
geben wir uns hier mit der unterschiedlichen Verwen-
dung von Grof- und Kleinbuchstaben zufrieden.
Oliver ist zum Drucken hochmotiviert, er geht bei
dieser Methode geschickt und umsichtig vor und ist
iiber das Hantieren (z.B. setzen) und Vergleichen (Ori-
ginal - Satz) bereit, intensiver seine Fehler zu bearbei-
ten.

Ein systematisches Rechtschreibtraining fiir einige
Spezialfehler Olivers konnte jetzt parallel hierzu ein-
setzen.

Gleichzeitig zu Olivers Entwicklung im Bereich des
Schreibens vollzogen sich wichtige Fortschritte im ge-
samtpersonlichen Bereich:

Sowohl seinen Eltern als auch anderen Lehrern fiel
sehr deutlich im Verlauf des Jahres auf, dafi er begann,
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sich mit Hilfe von Sprache mitzuteilen. So berichtete
seine Mutter, er erzihle ihr jetzt hiufig etwas aus der
Schule, was ihm friiher so schwer gefallen sei, da8 er
selbst Dinge, die nur ihn betrafen, lieber von seiner
Schwester erzihlen lief. Er konnte in zunehmenden
Mafle auch zulassen, da8 der Zuhéorende seine An-
teilnahme ausdriickte, indem er ihn beriihrte oder
Blickkontakt aufnahm. Auch Olivers kreative Fahig-
keiten entfalteten sich in diesem Jahr deutlich. Er
begann zu malen, zogernd zuerst und immer ver-
sucht, das Produkt zu zerreilen. Er benutze dazu zu-
nachst nur Bleistift und Lineal, was ihm wahrschein-
lich zusatzliche Sicherheiten gab. Erst spiter hatte er
genug Selbstvertrauen, um freier mit Farben zu han-
tieren und konnte sich darauf einlassen, eine Samm-
lung seiner Produkte anzulegen. Ahnliches galt z.B.
fiir den Bereich Werken. In seiner Freizeit beschaftig-
te er sich sehr intensiv (oft bis zu vélliger Erschop-
fung) mit der serienmifigen Anfertigung gleicharti-
ger Gegenstande, die fiir ihn gerade wichtig waren.
Die Palette war hierbei unerschopflich von kleinen
Tischtennisschldgern tiber »Funksprechgerite« aus
Holz bis zu aufklappbaren Tischmiilleimern.

Die fiir Erwachsene héufig recht ungewdhnlichen
Ideen fanden sehr viel positives Echo bei seinen Mit-
schiilerInnen, die ihn haufig darum baten, ihnen auch
so etwas anzufertigen oder es selber imitierten. Fiir
Oliver waren dies sehr wichtige neue soziale Erfah-
rungen:
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Die anderen akzeptieren meine Ideen und Produkte,
ich brauche mich nicht mehr stindig in der anfangs
beschriebenen negativen Weise selbst zu produzieren,
um von meiner Umgebung anerkannt zu werden.

Unsere Erfahrungen mit Oliver zeigen, daf8 der
Schrifterwerb ihm auch neue Wege eréffnet, sich ge-
gentiber seiner Umwelt und sich selbst aufgeschlosse-
ner und freier zu fiihlen und seine Persdnlichkeit um-
fassender zu entwickeln.



