mation. Aber sie sind variabel und ver-
ianderbar in den Konstellationen ihrer
Zeit.

Werner Ziesenis
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Lernentwicklungskontrolle

Um den Erfolg des Unterrichts zu kon-
trollieren, wird in regelméaBigen Ab-
stinden der Lernstand der Kinder be-
stimmt. Die Lernentwicklungskontroile
kann sich auf die gesamte Klasse, eine
definierte Lerngruppe (z. B. Forder-
gruppe) oder auf einzelne Kinder be-
ziehen. Aus der Erhebung des erreich-
ten Konnens in der Klasse bzw. Lern-
gruppe ergeben sich Hinweise fiir die
weitere Planung und Gestaltung des
Unterrichts, aus der Feststellung der
individuellen Lernstinde konnen Uber-
legungen zur gezielten Forderung ein-
zelner Kinder abgeleitet werden (—Un-
terrichtsplanung). Lernentwicklungs-
kontrollen dienen dariiber hinaus da-

zu, die Wirkung und den Erfolg des
Unterrichts- und von —Férdermapinah-
men abzuschitzen.

Bei der Kontrolle der Lernentwick-
lung miissen mindestens zwei (besser:
mehrere) Zeitpunkte, an denen die
Lernstiande erfasst wurden (z. B. vor
und nach einem Unterrichtsprojekt
oder einer FordermaBnahme), in Bezie-
hung gesetzt werden. Legte man nam-
lich nur einen Zeitpunkt zu Grunde, so
wiirde nicht die tatsichliche Lernent-
wicklung, also das Ausma# des Lerner-
folgs, bewertet, sondern ausschlieBlich
das erreichte Leistungsvermdigen
(—*Leistungserziehung und -bewertung).
Dieses wird jedoch wesentlich durch
Faktoren (z. B. Intelligenz, bereits vor-
handenes Wissen) bestimmt, die weit-
gehend unabhingig vom Lernverhalten
des Kindes und vom Unterricht inner-
halb des fraglichen Zeitraumes sind.

Fiir die Beurteilung des Lernerfolgs
bieten sich drei verschiedene Bezugs-
groBen an, mithilfe derer sich verschie-
dene Fragen beantworten lassen:

« Der individuelle Vergleich zielt auf
die konkrete Lernentwicklung einzel-
ner Kinder bzw. Lerngruppen: Welche
Fortschritte haben das einzelne Kind
oder die Lerngruppe bei der Aneig-
nung des Lernstoffes erzielt? Ein deut-
licher Lernzuwachs ware demnach
auch dann ein Erfolg, wenn andere
Kinder hohere Leistungen erzielen
oder ein bestimmtes —Lernziel noch
nicht erreicht wurde.

« Der sachliche Vergleich zielt auf das
fragliche Erreichen definierter Lernzie-
le: Haben die Kinder ein bestimmtes
Lernziel, das im Lehrplan vorgesehen
ist oder das als Mindeststandard gilt,
erreicht oder sich diesem angendhert?
Die Bewertung erfolgt nur beziiglich
dieser sachlichen Norm, unabhédngig
davon, wie viel Vorwissen die Kinder

bereits hatten oder ob andere Kinder
mehr oder weniger Lernzuwachs auf-
weisen.

« Der soziale Vergleich zielt auf den
Vergleich verschiedener Kinder oder
Lerngruppen: Ist der Lernzuwachs ei-
nes Kindes oder der ganzen Klasse im
Vergleich zu anderen Kindern hoher
oder niedriger? Bei dieser Bewertung
wird die individuelle Lernentwicklung
einer Bezugsgruppe zugeordnet.

Die Durchfiihrung der Lernentwick-
lungskontrolle geschieht im Alltag
meist durch die Lehrerinnen und Leh-
rer selbst. Sie sind Experten fiir die
Einschitzung individueller Lernstande
und miissen dariiber regelmaBig
schriftlich berichten (z. B. in Zeugnis-
sen). Bei dieser personlichen Einschat-
zung haben die Lehrenden stets die ge-
samte Personlichkeit der Lernenden im
Blick und beurteilen die Ergebnisse auf
dem Hintergrund zeitlich ausgedehnter
Lernprozesse und unter Einbeziehung
der personlichen Lernbedingungen. Al-
lerdings gibt es individuelle Unter-
schiede bei der Beurteilungsfahigkeit
und der Qualitit der Diagnosen und die
Beurteilungen durch Lehrer unterlie-
gen auch systematischen Wahrneh-
mungsstereotypien (z. B. Halo- bzw.
Ausstrahlungseffekt, klasseninterner
Beurteilungsmagstab, Pygmalion-Ef-
fekt).

Dariiber hinaus wirken soziale und
emotionale Einfliisse auf die subjekti-
ven Wahrnehmungen und Einschat-
zungen der Lehrerinnen und Lehrer
ein. Insbesondere bei der Beurteilung
von Lernprozessen, fiir die die Lehren-
den selbst Verantwortung iibernehmen
- z. B. bei der Einschétzung von Lern-
fortschritten geforderter Kinder oder
bei klasseniibergreifenden Leistungs-
vergleichen - ist auch das Selbstkon-
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zept der Lehrerinnen und Lehrer bzw.
die Selbsteinschitzung ihrer eigenen
Wirksamkeit beteiligt und bewirkt je
nach Personlichkeit eine Tendenz zur
selbstwertdienlichen Uberschatzung
bzw. Euphemisierung. :

Bei der klasseninternen Lernent-
wicklungskontrolle werden meist infor-
melle Priifaufgaben (z. B. spezielle Ar-
beitsblitter aus dem Unterricht) ver-
wendet. Dariiber hinaus werden mitt-
lerweile in vielen Schulamtern auch
klassen- und schuliibergreifende Ver-
gleichsarbeiten eingesetzt. AuBerdem
liegen fiir verschiedene Fiahigkeitsbe-
reiche standardisierte —7ests vor, mit
denen die Lernstinde objektiv und zu-
verlissig erfasst werden konnen. Aller-
dings sind nur solche Tests zur Kon-
trolle der Lernentwicklung geeignet,
mit denen die Leistungen wiederholt
iiber einen ldngeren Zeitraum mit dem-
selben diagnostischen Konzept und
vergleichbaren Aufgaben erfasst wer-
den konnen (z. B. die Hamburger
Schreibprobe fiir die Klassen 1 bis 9).
Peter May
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Lernvoraussetzungen beim
Lesen- und Schreibenlernen

Der —Anfangsunterricht im Lesen- und
Schreibenlernen vermittelt oft den Ein-
druck, als wiirden alle Erstkldssler ge-
meinsam mit dem —Schriftspracher-
werb beginnen. Doch schon nach kur-
zer Zeit zeigen sich Unterschiede, die
bereits bei Schuleintritt bestanden ha-
ben, denn es gibt Erstklassler, die
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