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Die Hamburger Schreibprobe

Peter May

Der folgende Beitrag befafit
sich mit den Zielen, die mit der
Entwicklung der Hamburger
Schreibprobe angestrebt wer-
den, skizziert das Konzept und
beschreibt anhand eines Bei-
spiels deren praktische Anwen-
dung.

ie Hamburger Schreibprobe (HSP)
D stellt ein neues Konzept zur Erfas-

sung des Rechtschreibkénnens von
Schiilerinnen und Schiilern im Grund-
schulalter sowie in der Sekundarstufe I dar.
Die Diagnostik zielt auf die Erfassung von
orthographischem  Strukturwissen und
grundlegenden Rechtschreibstrategien. Mit
ihr wird nicht die richtige Schreibung von
Waortern, sondern die Zahl der richtig ge-
schriebenen Grapheme ausgewertet. Damit
soll auch ein Beitrag zur Uberwindung der
Defizit-Sichtweise auf die Schreibungen der
Schiiler/innen geleistet werden. Nicht die
Fehler stehen im Mittelpunkt der Betrach-
tung, sondern das Gekonnte, das sich auch
in teilweise richtigen Schreibungen zeigt.

Grundlegende Rechtschreibstrategien erfassen

Die HSP bildet ein Gesamtkonzept zur Dia-
gnose des Rechtschreiblernens in der Schu-
le. Es liegen verschiedene Versionen mit
bundesweiten Vergleichswerten ab Mitte
der ersten Klasse bis Ende der neunten
Klasse vor (siehe Tab. 1), so daB die Recht-
schreibleistungen tiber viele Jahre hinweg
nach einem einheitlichen Konzept erfafB3t
und dadurch Lernfortschritte gut beobach-
tet werden konnen. Die HSP ist s6wohl fiir
die Einschétzung individueller Lernstinde
als auch fiir die Erhebung klassenbezogener
Leistungen geeignet.

Griinde fiir die Entwicklung
der HSP

Die HSP ist in der vorliegenden Form 1994
entwickelt worden. Gleichwohl ist ihr
Grundkonzept, namlich die Auswertung der
Schreibungen nach dem Prinzip der ,Gra-
phemtreffer”, seit zehn Jahren erprobt und
praktisch bewahrt. Seit 1985/86 werden al-
le Hamburger Schiiler/innen des zweiten
und dritten Schuljahres, die fiir eine beson-
dere Rechtschreibforderung in Frage kom-
men, mit Hilfe fritherer Versionen der HSP
ausgewahlt.

Vergleichswerte liegen vor

Erhebungszeitpunkt HSP-Version
Mitte Klasse 1 HSP 1-M1
Ende Klasse 1 HSP 1-E1
Mitte Klasse 2 HSP 1-M2
Ende Klasse 2 HSP 2
Ende Klasse 3 HSP 3
Mitte Klasse 4 HSP 4/5
Ende Klasse 4 HSP 4/5
Anfang Klasse 5 HSP 4/5
Ende Klasse 5 HSP 5-9
Ende Klasse 6 HSP 5-9
Ende Klasse 7 HSP 5-9
Ende Klasse 9 HSP 5-9

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schiiler/innen

fiir alle Schulformen sowie gesondert fiir
Haupt-, Real- und Gesamtschulen und fiir
Gymnasien

fiir alle Schulformen

fiir alle Schulformen

fiir alle Schulformen

fiir alle Schulformen

Tabelle 1: Versionen der HSP

Das hauptséchliche Ziel der HSP ist die Dia-
gnose von Lernstinden zum Zwecke der
Forderung. Den unmittelbaren AnstoB fiir
ihre Entwicklung bildete im Jahr 1983 das
Erscheinen der damaligen Neufassungen
der Diagnostischen Rechtschreibtests DRT
2 und DRT 3, die sich fiir die Auswahl recht-
schreibschwacher Kinder fiir FordermaB-
nahmen als ebensowenig geeignet erwiesen
wie die dlteren Versionen der DRT (vgl. May
1985). Eines der Hauptprobleme von Recht-
schreibtests, die nach dem Prinzip ,rich-
tig/falsch® ausgewertet werden, besteht in
der meist unzureichenden Differenzie-
rungsfahigkeit im unteren Bereich der Lei-
stungsverteilung. Abb. I zeigt die Vertei-
lung der Rohwerte des DRT 2 in einer repra-
sentativen Hamburger Stichprobe (vgl. May
1986). Dabei wird auf den ersten Blick deut-
lich, daB der Rechtschreibtest mit der Me-
thode der worthezogenen Auswertung in
der Hamburger GroBstadtstichprobe eher
im oberen Leistungsspektrum differenziert,
dagegen im Bereich der schwéchsten Recht-
schreibleistungen kaum zur Leistungsdiffe-
renzierung herangezogen werden kann.
Wenn man dagegen denselben Recht-
schreibtest nach der Anzahl richtig ge-
schriebener Grapheme auswertet, dann ge-
niigen bereits die Grapheme von zehn aus-
gewadhlten Wortern (anstelle der urspriing-
lich 32 Worter des DRT 2), um die Differen-
zierungsfahigkeit des Tests im unteren Lei-
stungsbereich entscheidend zu erhGhen
(siehe Abb. I auf S. 18).!

Durch die Zahlung richtig bzw. falsch ge-
schriebener Worter werden zudem qualita-
tiv unterschiedliche Schreibungen falschli-
cherweise als gleich behandelt. Dieser Ein-
wand gilt um so mehr, je frither im Verlauf
der Lernentwicklung die Schreibungen er-
hoben werden und/oder je weniger entfaltet
die individuelle Rechtschreibfdhigkeit ist.
Das in der HSP angewendete Auswer-
tungsprinzip trdagt dagegen der Tatsache
Rechnung, daB Lerner sich die orthographi-
schen Prinzipien schrittweise aneignen.

Daher ist es lernpsychologisch bedeutsam,
Ndherungslosungen zu erfassen. Auch in
nur teilweise richtigen Schreibungen mani-
festieren sich gelungene Operationen. Auf
diese Weise wird es moglich, zwischen un-
terschiedlichen Schreibweisen zu differen-
zieren, die Ausdruck qualitativ verschiede-
ner Lernstande sind. Damit lassen sich ver-
schiedene Grade der Annédherung an die
Normschreibung unterscheiden, so daB ent-
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Abb. 1: Die Graphemtreffer-Auswertung im Vergleich mit der wortweisen Richtig-Falsch-Bewer-
tung am Beispiel des DRT 2 in einer Hamburger Stichprobe (n =372)

sprechende FordermaBnahmen abgeleitet
werden konnen.

Wie wichtig eine differenzierte Erfassung
des erreichten Lernstandes ist und auf wel-
che Weise qualitativ unterschiedliche
Schreibungen mit Hilfe der Graphemaus-
wertung beriicksichtigt werden konnen,
1dBt sich zum Beispiel anhand verschiede-
ner Schreibungen des Wortes ,Fahrrad®
(siehe Tab. 2) zeigen.”

Der Entwicklung der 1994 vorgelegten neu-
en Formen der HSP liegen die Ergebnisse ei-
nes umfassenden Forschungsprojekts zu-
grunde, das die Herausbildung orthographi-
scher und textualer Kompetenz in der Schu-
le erforscht (siehe Balthorn/Vieluf 1990, May
1993). Dabei wurden die Schreibungen von
tiber 200 Wortern (als Einzelworter und in
Sétzen) sowie Aufsitze zu fiinf Themen bei
tiber 10000 Schiilerinnen und Schiilern der
Klassenstufen 1 bis 9 aus elf Bundeslan-
dern im Hinblick auf die Entwicklung der
Rechtschreibfdhigkeit ausgewertet. Im Mit-
telpunkt dieser Untersuchungen standen
vier Langsschnitterhebungen iiber mehrere
Jahre. Aus diesem Fundus wurden die Auf-
gaben ausgewdhlt.

Im Ergebnis dieses Forschungsprojektes
wurden die theoretischen Grundlagen der

HSP - u.a. durch die Auswertung der
Schreibungen nach den in ihnen realisier-
ten Rechtschreibstrategien - erweitert, es
wurden die erfaBten orthographischen An-
forderungen systematisiert, und es wurden
bundesweite Vergleichswerte ermittelt.

Konzept der HSP

Das Konzept der HSP geht davon aus, daB es
grundlegende Strategien zur Erschreibung
von Wortern und Sdtzen gibt und daB die
Regeln, die Schriftlerner entdecken und de-
nen sie schreibend folgen, bestimmten Prin-
zipien zugeordnet werden konnen, die der
deutschen Schrift zugrunde liegen. Neben
dem Prinzip, so zu schreiben, wie es Schrift-
kundige vormachen, und sich die Buchsta-
benkombinationen zu merken (logographe-
misches Prinzip) sind vor allem die beiden
Grundprinzipien relevant, die als ,alpha-
betisches Prinzip® (Laut-Buchstaben-Zuord-
nung) und als ,morphematisches Prinzip“
(Konstanz des Stammes und der Wortbil-
dungsbausteine) bekannt sind. Daneben
bzw. dazwischen gibt es verschiedene ,or-
thographische Prinzipien®, die auf der
Grundlage des morphematischen Prinzips
das alphabetische Prinzip modifizieren

BewertungsmaBstab
Schreibung richtig/falsch ~ realisierte Kompetenz Graphem-
treffer
Y falsch alphabetisches Schreiben: verkiirzte Lautfolge 1
Fart falsch alphabetisches Schreiben entfaltet 2
Farat falsch vollstindiges alphabetisches Schreiben 3
Farad falsch orthographisches Regelelement bezeichnet 4
Fahrad falsch orthographisches Merkelement bezeichnet 5
Fahrrad richtig Kompositum morphematisch durchdrungen 6

Tabelle 2: Unterschiedliche orthographische Bewertungsmapstibe am Beispiel verschiedener

Schreibungen des Wortes ,, Fahrrad*

(z.B. orthographische Elemente im Wort-
stamm wie Linge- und Kiirzezeichen). Beim
Schreiben von Sétzen und Texten missen
dariiber hinaus wortiibergreifende Regelun-
gen beachtet werden.

Sowohl die einzelnen Rechtschreibstrategi-
en als auch deren Integration zu einer um-
fassenden Gesamtstrategie des Rechtschrei-
bens werden von den Lernenden auf der Ba-
sis unterrichtlicher Hinweise und eigenakti-
ver Regelbildung angeeignet und schritt-
weise vervollkommnet. Wahrend die Kinder
die handlungsleitenden Hinweise und
(Selbst-)Instruktionen zunachst weitgehend
kontextfrei anwenden und dabei notwendi-
gerweise Fehler produzieren, sammeln sie
im Laufe der Zeit zunehmend Erfahrungen
tiber die Einbettung der Rechtschreibrege-
lungen in die Wort- und Satzkontexte und
konnen die gelernten Handlungsregeln spe-
zifizieren und verallgemeinern. Das ,Ler-
nen durch Instruktion® wird demnach er-
ginzt und Uberformt durch ein ,Lernen
durch Tun®, und das Wissen der Lernenden
schreitet vom Wissen iiber anzuwendende
(Selbst-)Instruktionen, also Handlungsre-
geln (know that), zum intuitiven Wissen
(know how) fort.

Das Fertigkeitserwerbsmodell, das der HSP
zugrunde liegt, ist jenes der stufenweisen
Entwicklung, die vom ,Anfanger zum ,Ex-
perten® fiihrt. Entsprechend der Wortaus-
wahl und der Aufgabenkonstruktion wird
orthographisches Wissen und Konnen in ei-
nem Umfang und in einem Komplexitéts-
grad erfaBt, das den Anforderungen an or-
thographische Kompetenz entspricht. Denn
die Worter und Sétze der HSP erfordern von
den meisten Schiilerinnen und Schiilern, ih-
re gelernten Rechtschreibstrategien und Zu-
griffsweisen beim Schreiben nicht eigens
geiibter Worter zu erproben, d.h., die
Schreibungen miissen in Form eines Pro-
blemloseprozesses rekonstruiert werden.
Da beim Erschreiben komplexer und weit-
gehend ungeiibter Worter Fehler in der Re-
gel unvermeidlich sind, werden durch die
Art der Auswertung (Graphemauswertung)
Zwischenlosungen ausdriicklich bertick-
sichtigt.

Aspekte der Rechtschreibung, die

die HSP erfaBt

Die HSP besteht aus Einzelwortern und Sat-
zen. Die Bedeutung der Worter und Satze
wird durch Illustrationen veranschaulicht.
Das Erfassen der Bedeutung der zu schrei-
benden Wiorter, eine wichtige Bedingung
beim Rechtschreiblernen, wird dadurch ge-
zielt unterstiitzt. Zugleich konnen die Schii-
ler/innen in ihrem individuellen Tempo
schreiben, nachdem sie mit den Waortern
vertraut gemacht worden sind. Damit ent-
fallt weitgehend das gleichschrittige Schrei-
ben, das bei Diktaten fiir bessere wie
schwichere Schreiber stets eine Belastung
darstellt.

Die HSP kann als Gruppentest mit der
ganzen Klasse oder mit einzelnen Schiile-
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rinnen und Schiilern durchgefiihrt werden.
Das Bearbeiten der Schreibblitter bean-
sprucht auch bei leistungsschwicheren
Kindern weniger als eine Unterrichtsstun-
de. Die Auswertung erfolgt auf der Buchsta-
benebene (genauer: Graphemebene). Ermit-
telt wird die Zahl richtig geschriebener Gra-
pheme (Graphemtreffer). Der Vorteil dieses
Verfahrens besteht darin, daB die Recht-
schreibleistung mit einer vergleichsweise
geringen Zahl von Wortern zuverldssig und
okonomisch erfaBt werden kann und auch
bei orthographisch schwierigen Wirtern
Ndherungslosungen gewertet werden kon-
nen. Anhand einer Auswahl von sog. Lupen-
stellen konnen auf einfache Weise Ver-
gleichswerte fiir die einzelnen Recht-
schreibstrategien ermittelt werden.

Mit der HSP wird die individuelle Recht-
schreibleistung eines Schiilers/einer Schii-
lerin durch folgende Werte bestimmt:

1. Die Zahl richtig geschriebener Graphe-
me (,Graphemtreffer®) dient der Einschit-
zung des erreichten Niveaus des Recht-
schreibkonnens.

2. Werte fiir den Grad der Beherrschung der
grundlegenden Rechtschreibstrategien:
Mit den folgenden vier Rechtschreibstrate-
gien werden grundlegende Zugriffsweisen
von Kindern auf Schrift beschrieben. Sie
dienen der Bestimmung des jeweilig er-
reichten individuellen Lernstandes. Die
Auspragung dieser Rechtschreibstrategien
und der Grad ihrer Integration kann anhand
eines Strategieprofils bestimmt werden.
Alphabetische Strategie: Damit wird die
Fahigkeit beschrieben, den Lautstrom der
Worter aufzuschlieBen und mit Hilfe von
Buchstaben bzw. Buchstabenkombinatio-
nen schriftlich festzuhalten. Diese Zugriffs-
weise basiert also auf der Analyse des eige-
nen Sprechens (,Verschriftlichen der eige-
nen Artikulation®).

Orthographische Strategie: Damit wird
die Fahigkeit beschrieben, die einfache
Laut-Buchstaben-Zuordnung unter Beach-
tung bestimmter orthographischer Prinzipi-
en und Regeln zu modifizieren. ,Orthogra-
phische Elemente® sind zum einen solche,
die sich der Lerner als von der Verschriftli-
chung der eigenen Artikulation abweichend
merken muB (,Merkelemente®, z.B. Zahn,
Vater, Hexe). Zum anderen sind dies Ele-
mente, deren Verwendung hergeleitet wer-
den kann (,Regelelemente, z. B. Koffer, ste-
hen, Hand).

Morphematische Strategie: Damit wird
die Fdhigkeit beschrieben, bei der Herlei-
tung der Schreibungen die morphematische
Struktur der Worter zu beachten. Sie erfor-
dert sowohl die ErschlieBung des jeweiligen
Wortstammes wie bei Staubsauger und
Réduber (morphematisches Bedeutungswis-
sen) wie auch die Zerlegung komplexer
Worter in Wortteile wie bei Fahrrad und Ge-
burtstag (morphologisches Strukturwis-
sen).

Wortiibergreifende Strategie: Damit wird
die Féahigkeit beschrieben, beim Schreiben
von Sétzen und Texten weitere sprachliche
Aspekte zu beachten, u. a. die Wortart fiir
die Herleitung der GroB- bzw. Kleinschrei-
bung, die Wortsemantik fiir die Zusammen-
bzw. Getrenntschreibung, die Satzgramma-
tik z. B. fiir die Kommasetzung oder die
»daB“-Schreibung und die Verwendungsart
eines Satzes z. B. in der wortlichen Rede.
Hier erfordert die Herleitung der Schrei-
bung eines Wortes und das Setzen des Satz-
zeichens die Einbeziehung groBerer sprach-
licher Einheiten (Satzteil, ganzer Satz, Text-
passage).

3. Uberfliissige orthographische Elemen-
te: Falsch plazierte orthographische Ele-
mente deuten in friithen Phasen des Er-
werbsprozesses darauf hin, daB die Schii-
ler/innen bereits solche Aspekte derSchrift
in den Blick nehmen, die tiber die alphabeti-
sche Verschriftung hinausgehen, daB sie je-
doch noch keine tragfahigen Entschei-
dungsgrundlagen fiir die Anwendung der
orthographischen oder morphematischen
Strategie entwickelt haben. Je nach erreich-
tem Lernstand kénnen die Griinde fiir tiber-
fliissige orthographische Elemente unter-
schiedlich sein: weil orthographische Ele-
mente beim Uberformen der alphabetischen
Strategie zundchst ,libergeneralisiert” ver-
wendet werden, oder weil die orthographi-
schen Elemente nicht in die Schreibung der
Morpheme eingebettet werden.

4. Oberzeichenfehler: Sie weisen auf den
Grad der Sorgfalt und auf die Kontrolle beim
Schreiben hin.

Mit Hilfe dieser verschiedenen Merkmale
der Rechtschreibfdhigkeit ermoglicht die
HSP auch eine qualitative Auswertung der
Schreibergebnisse, die Voraussetzung fiir
eine gezielte Forderung ist.

Beschreibung von Lernentwick-
lungen und Forderplanung

Die Schreibaufgaben der HSP sollen lehr-
gangsiibergreifend jenes Strukturwissen er-
fassen, das den Kern orthographischen Wis-
sens und Konnens (Kompetenz) ausmacht.
Die Worter und Sétze enthalten solche Phé-
nomene, welche die wichtigsten alphabeti-
schen, orthographischen und morphemati-
schen Zugriffe abfordern, in geniigender
Anzahl, und das Wortmaterial bietet ein
breites Spektrum unterschiedlicher Schwie-
rigkeiten, so daB die Schreibprobe genii-
gend hohe Anforderungen an die besten
und auch angemessene Anforderungen an
die schwachen und schwichsten Schreiber
stellt. Durch die bundesweiten Vergleichs-
werte erhilt der/die Lehrer/in zudem Ver-
gleichsmaBstibe, um die Leistungen der
einzelnen Schiiler/innen und der gesamten
Klasse einordnen zu konnen.

Die HSP bildet ein diagnostisches Gesamt-
konzept fiir die Erfassung des rechtschriftli-

chen Konnens in der Schule (Klasse 1 bis 9).
Durch die einheitliche Form der Aufgaben-
stellungen sowie der Auswertung konnen
die Lernfortschritte der Schiiler/innen mit
Hilfe der einzelnen Jahrgangsformen erfafSt
und dokumentiert werden. Ein Teil der zu
schreibenden Worter wird in mehreren Ver-
sionen wiederholt dargeboten, so daB die
Entwicklung der den Schreibungen zugrun-
de liegenden Strategien auch anhand ein-
zelner Wortschreibungen erfaBt werden
kann. Damit ist die HSP besonders zur Er-
fassung und Dokumentation von Lernent-
wicklungen geeignet.

Durch die Bestimmung sog. Strategieprofile
werden Storungen im Aneignungsprozefl
differenziert erfaBbar. Gefahrdete und ge-
storte Lernentwicklungen zeigen sich in der
HSP nicht nur in einer vergleichsweise
schwachen Gesamtleistung, sondern auch
in"der mangelhaften Integration der einzel-
nen Rechtschreibstrategien (z. B. in der Be-
harrung des alphabetischen Schreibens als
dominanter Strategie). Durch die Auswer-
tung nach Strategieprofilen entsteht eine si-
chere Grundlage sowohl fiir die Differenzie-
rung im Unterricht wie auch fiir die gezielte
Forderung von Schiilerinnen und Schiilern
mit Rechtschreibschwierigkeiten.

Die der HSP zugrunde gelegten Kriterien
fiir die Erfassung der grundlegenden Recht-
schreibstrategien lassen sich auch bei der
Auswertung von Schreibungen im Schulall-
tag (z.B. informelle Rechtschreibproben,
Diktate, Aufsidtze) anwenden, so daB die ge-
wonnenen Ergebnisse im Unterrichtsalltag
weiter differenziert werden und bei der Pla-
nung informeller Leistungsbeobachtungen
im Rahmen von FordermaBnahmen helfen
konnen.

Im Handbuch der HSP wird an Beispielen
gezeigt, welche Bedeutung die angemesse-
ne Integration der Rechtschreibstrategien
fiir erfolgreiches schriftsprachliches Lernen
hat, und es werden Hinweise gegeben, wel-
che Grundsédtze bei der Forderung der
Rechtschreibstrategien beachtet werden
sollten.

Anwendungsbeispiel fiir
die HSP 4/5

Abb. 2 zeigt Ausschnitte aus den Schreibun-
gen eines Kindes (Nadine) am Ende der vier-
ten Klasse in der HSP 4/5.°

Wie die Werte in Tab. 3 zeigen, schreibt Na-
dine Ende der vierten Klasse 254 der insge-
samt 277 Grapheme der Worter der HSP
4/5 richtig . Dieses Ergebnis entspricht dem
Prozentrang 29: In der Gesamtstichprobe
erzielen 71 von 100 Kindern ein besseres
Ergebnis. Nadine zeigt damit eine gerade
noch durchschnittliche Rechtschreiblei-
stung.

Differenziert nach den Werten fiir die alpha-
betische, orthographische und morphemati-
sche Strategie sowie fiir iberfliissige ortho-
graphische Elemente und Oberzeichenfeh-
ler, ergibt sich folgendes Bild:
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Abb. 2: Beispiel einer Schiilerin

RW PR T-Wert

Graphemtreffer 277 29 44

Strategiewerte RW PR T-Wert
Alphabetisch 15 81 59
Orthographisch 16 40 47

Morphematisch 7 HOSS37,

Tabelle 3: Nadines Werte in der HSP 4/5,
Ende Klasse 4

Die 25 Lupenstellen fiir die alphabetische
Strategie hat Nadine allesamt richtig ge-
schrieben. Darin zeigt sich, daB sie die Wor-
ter lautlich vollstandig durchgliedert und
den lautlichen Einheiten das jeweils ent-

A o ~M

Abb. 3: Nadines Strategieprofil in der HSP
4/5, Ende Klasse 4

sprechende Graphem zuordnen kann.

Von den 20 Lupenstellen fiir die orthogra-
phische Strategie schreibt Nadine 16 rich-
tig. Das entspricht dem Prozentrang 40. Die-
ser Wert liegt deutlich unter dem Wert fiir
die Beherrschung der alphabetischen Stra-
tegie.

Nur einmal verwendet Nadine ein orthogra-
phisches Element an falscher Stelle. Ange-
sichts des auffilligen Fehlens orthogra-
phischer Elemente (*Fernsehprogram und
*Frii-) belegt dies jedoch keine Sicherheit,
sondern ist als Folge der Nichtverfiigbarkeit
der zugrunde liegenden Regeln anzusehen.
Bei den Schreibungen, die die Beachtung
des Wortstamms erfordern, wird das in den
beiden anderen Strategien erreichte Niveau
deutlich unterschritten. Von den 15 Lupen-
stellen, mit denen die morphematische
Strategie erfaBt wird, schreibt Nadine nur 7
richtig, was dem Prozentrang 10 entspricht.
Damit erreicht sie den niedrigsten Wert in
eben jener Strategie, die fiir die weitere Her-
ausbildung orthographischer Kompetenz
grundlegend ist.

Die Strategieauswertung erbringt ein un-
ausgewogenes Strategieprofil mit einer
deutlichen Dominanz des alphabetischen
Schreibens (siehe Abb. 3). Die Diskrepanz
zwischen den drei Strategiewerten, insbe-
sondere der auffdllig niedrige Wert fir die
Fahigkeit zur morphematischen Erschlie-
Bung der Worter, deuten trotz der insge-
samt noch knapp durchschnittlichen Ge-
samtleistung auf eine gravierende Storung
des Erwerbsprozesses hin. @

! Gleichzeitig erhdhen sich bei dieser Auswertungsme-
thode die Werte fiir die Zuverlassigkeit des Tests und die
Werte fiir die Korrelation der Testwerte mit den Bewer-
tungen der Rechtschreibleistungen durch die Lehrer/in-
nen als Giiltigkeitskriterium.

2Vgl. May 1994, S. 14. Die Frage der GroBschreibung des
Wortes bleibt hier auBBer Betracht.

* Die Schreibungen von Nadine werden im Handbuch
der HSP ausfiihrlich im Kontext ihrer Lernentwicklung
von Klasse 2 bis Klasse 5 vorgestellt.
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