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fir die Schiler nicht durchschaubar sind, sowie durch
aberhohte Leistungsanforderungen, durch Zeitdruck,
durch zu spite Rickgabe, durch die einseitige Forderung
des Konkurenzdenkens und durch fehlende Ursachen-
analysen,

o Konkurrenzdenken
Klassendiktate dienen der Feststellung des Leistungsstan-
des der cinzelnen Schiller {(und filr den Lehrer: seiner
Klasse).
Alle MaBnahmen, die das Konkurrenzdenken frdern,
miissen unterbleiben — also keine Noten- oder Fehler-

spiegel,

Beleg: Verwaltungsvorschrift 9.33 zur Ausbildungsord-
nung Grundschule § 9.3
933
Notenspiegel, Fehler- oder Punk tespiegel geben unzuver-
ldssige und [rrefulirende Informationen uber die indivi-
duellen Leistungen eines Schiulers und entrutigen le.
stungsschwache Schiler, Klassenarbeiten werden des-
hath nicht mit der Notenverteilung (Notenspiegel) verse-
hen.

Fazit

Der pidagogische Gestaltungsraum der Grund-
schullehrerin/des Grundschullehrers ist erheb-
lich. Viele Signale stehen auf Pidagogisicrung
auch des harten Kerns der Leistungsbeurteilung,
dos heimlichen Hauptfachs Rechtschreiben mit
seinem falschen Kdnig, dem Klassendiktat.
Wenn wir wollen, da8 die Kinder bessere Recht-
schreiber werden, milssen wir in der beschricbe-
nen Richwng weiterarbeiten: Abbau der Diktat-
Vorherrschaft, differenzierte Diktate, Einbezug
vielfiltiger Beobachtungen In die Beurteilung,
sermutigende  Erziehung” auch beim Recht-
schreibenlernen,
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Hamburger Schreibprobe zur Erfassung der
grundlegenden Rechtschreibstrategien

Die Hamburger Schreibprobe stellt ein nevartiges Konzept zur
Erfassung des RechsschreibkGnnens von Schilerinnen im
Grundschulalter sowie in der Sekundarstufe | dar Sie &t
sowohl fir die Einschitzung individueller Lemstiinde als auch
for die Erbobung klassenbezogener Leistungen geeignet. Fir die
verschiedenen Versionen der Hambuwrger Schreibprobe (HSP 2,
HSP3, HSP4/5 und HSP5-9) liegen Vergleichswerte aus 11
Bundeslindern vor. For die Bestimmung der Lemausgangslage
2u Beginn des funften Schaliahres gibt es Vergleichswene Gber
alle Schulformen sowie gesonderte Vergleichswerte fir Haupt-,
Real- und Gesamtschulen einerseits und Gymnasien anderer-
Seds,

1. Welche Merkmale kennzeichnen die
Hamburger Schreibprobe?
Die Hamburger Schreibprobe besteht aus Binzelwortern und

Sitzen. Die Bedeutung der Wéeter und Sitze wird durch
Hiustrationen veranschaulicht. Das Erfassen der Bedeutung der
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20 schreibenden Worter, eine wichtige Bedingung beim Rocht.
scheeiblernen, wird dadurch gezielt unterstitzt. Zugleich kin-
nendie Schiletinnen i ihrom individuellen Tempo schreiben,
nachdem sie mit den Wonem vertraut gemacht worden sind.
Damit entidllt weitgebend das gleschschrittige Schresben, das
bei Diktaten fUr bessere wie schwichere Schreiber stets eine
Belastung darstellt,

Die Hamburger Schreibpvobe kann als Gruppentest mit der
ganzen Klasse oder mit einzelnen Schisler/innen durchgefihn
werden. Das Bearbeinten der Schresbblitter beansprucht auch
bei leistungsschwicheren Schillesinnen weniger als eine Un-
ternichisstunde.

Die Auswertung erfolgt auf der Buchstabenebene (genaver:
Graphemebene). Ermittelt wird die Zahl richtig geschriebener
Grapheme (Graphemtreffer). Der Vorteil dieses Verfahrens
besteht darin, daBl die Rechtschreiblestung mit esner ver.
gleichsweise geringen Zahl von Wortern zuverldssig und oko-
nomisch erfall werden kann und auch bel orthographisch



schwierigen Wortern Naherungsldsungen gewertet weeden
kinnen, Anhand einer Auswahl von sog. Lupenstellen kionnen
auf einfache Weise Vergleichswernte il die einzelnen Recht-
schreibsrategion ermitielt werden,

2. Weiche Aspekte der Rechtschreibung werden
mit der Hamburger Schreibprobe ertaiit?

Mt der Hambuorger Schreibprobe wird die individuelle Rechit-
schreibleistung eines Schilers/einer Schilerin durch folgende
Werte bestimmit;

1. Die Zahl nchtig geschriebener Grapheme (,Graphemiref-
fer”) dient der Emschitzung des erreichien Niveaus des
Rechischreibkénnens.

2, Werte fir den Grad der Behermschung der grundlegenden
Rechischreibstrategien: Mit den folgenden vier Recht-
schreibstrategion werden grundiegende Zugriffsweisen von
Kindern auf Schrift beschrieben. Sie dienen der Bestimmung
des jeweilig erreichten individuellen Lermstandes.

Die Ausprigung dieser Rechtschreibstrategien und der Grad
ihrer Integration kann anhand  cines  Strategicprofils
bestimmt werden,

Alphabetische Strategie: Damt wird die Fahighkes beschrie-
ben, den Lautstrom der Worter aufzuschlieben und mit Hilie
von Buchstaben baw. Buchstabenkombinationen scheiftlich
festzuhalten. Diese Zugriffsweise basiert also auf der Ana-
lyse des eigenen Sprechens (Verschriftlichen der eigenen
Artikulation®).

Orthographische Strategie: Damit wied die Fihigken
beschrieben, die ecinfache Laut-Buchstaben-Zuordaung
unter Beachtung bestimmter orthographischer Prinzipien
und Regeln zu modifizieren. ,Orthographische Elemente®
sind zum einen solche, die sich der Lemer als von der
Verschriftlichung der eigenen Artikulation abweichend mer-
ken mub (Merkelemente®, 2.B. Zahn, Vater, Hexe), Zum
anderen sind dies Elemente, deren Verwendung hergleitet
werden kann { Regelelemente”, 2. B. Koffev, stehen, Hand).
Morphematische  Strategie: Damit wird  die  Flihigkeit
beschrichen, bei der Herleitung der Schreibungen die mor-
phematische Struktur der Woner zu beachten. Sie erfoeden
sowohl die ErschlieBung des jeweiligen Wortstammes wie
bei Staubsauger und Riuber Imorphematisches Bedeutungs-
wissen) wie auch die Zerlegung komplexer Wérter in Wort-
teile wie bel Fahwad und Ceburtstag (morphologisches
Strukturwissen).

Wortabergreifende Strategie: Damit wird die Fahigkeit
beschrieben, beim Schresben von Satzen und Texten weitere
sprachliche Aspekte zu beachien, unter anderem die Wortart
fir die Hereitung der GroB- bzw. Kleinschreibung, die
Wortsemantik (0r die Zusammen- bzw. Getrenntschreibung,
die Sazgrammank z,B. fOr die Kommasetzung oder die
Laf*-Schreibung und die Verwendungsarteines Satzes 2. 8.
in der wortlichen Rede. Hier erfordert die Herleitung der
Schresbung eines Wortes und das Setzen des Satzzeschens
die Einbeziehung grofecer sprachlicher Einhedten (Satneil,
ganzer Satz, Textpassage).

1. Uberflissige orthographische Elemente: Falsch plazerte

octhographische Elemente deuten darauf hin, dall Unsicher-
heiten beim Anwenden der orthographischen Strategie
bestehen. je nach erreschtem Lemstand kiinnen die Grinde
far Gberflissige orthographische Elemente unterschiediich
sein: weil orthographische Elemente bei Uberformen der
alphabetischen Strategie zunichst ,Ubergeneralivient” ver-
wendet werden oder well die orthographischen Elemente
micht in die Schrelbung der Morpheme eingebettet werden,
4, Oberzeichenfehler: Sie weisen auf den Grad der Sorgalt
und auf die Kontrolle beim Scheeiben hin,
Mit Hilfe dseser verschiedenen Merkmale der Rechtschreib.
fihigkeit ermoglicht die Hamburger Schrerbprobe auch eine
qualitative Auswertung der Schreibergebnisse. die Vorausset-
zung flir cene !uidlc Forderung ist.

3. Weiche theoretischen Annahmen liegen der
Hamburger Schreibprobe zugrunde?

Das Konzept der Hamburger Schreshprobe gebt davon aus, dal
os grundiegende Strategien 2ur Erschreibung von Wortern und
Satzen gibt und da die Regeln, die Schriftlerner entdecken und
denen sie schreibend folgen, bestimmien Prinzipien 2ugeord-
net werden kdnnen, die der deutschen Schrift zugrunde biegt.
Neben dem Prinzip, so zu schresben, wie e Schriftkundigo
vamachen, und sich die Buchstabenkombinationen zu mer-
ken (logographemisches Prinzip) sind vor allem die besden
Grundprinzipien relevant, die als ,alphabetisches Prinzip”
(Laut-Buchstaben-Zuordnung) und als .morphematisches Prin-
zip* (Stammkonstanz und Konstanz der Wortbildungsbau-
steine) bekannt sind, Dancben baw. dazwischen gibt es ver.
schiedene L orthographische Prinzipien®, die auf der Grund-
lage des morphematischen Prinzips das alphabetische Prinzip
madifizieren (2.8, orthographische Elemente im Wortstamm
wie Linge- und Kirzezeichen). Beim Schreiben von Sitzen und

Texten massen darGber hinaus wortubergreifende Regelungen
beachtet werden,

Sowohl die einzelnen Rechischrebstrasegien als auch deren
Integration zu einer umdassenden Cesamistrazegie des Recht-
scheeibens werden von den Lemenden auf der Basis unterricht-
licher Hinweise und eigenaktiver Regelbildung angeeignet und
scheittweise vervollkommnet. Wahrend die Kinder die hand-
lungsleitenden Hinwesse und (Selbst-linstruktionen zundichst
weitgehend kontextires anwenden und dabei notwendiger-
weise Fehler produzieren, sammeln sie im Laufe der Zeit
zunehmend Erfahrungen (iber die Binbettung der Rechtschreib-
regedungen in die Wort und Satzkontexte und kdanen die
gelernten Handlungsregeln spezifizieren und verallgemeinern.
Das JLernen durch Instruktion” wird demnach erginzt und
Oberformt durch ein Lernen durch Tun®, und das Wissen der
Lermenden schreitet vom Wissen aber anzuwendende (Selbst-)-
Instruktionen, ako Handlungsregeln (know that), zum infuiti-
ven Wissen (know how) fon.

Das Fertigkeitserwerbamodell, das der Hambarger Schreib-
probe zugrunde liegt, ist jenes der stufeaweisen Entwicklung,
die vorm Anfanger zum Experten fohet. Entsprechend der Wort-
auswahl und der Aufgabenkonstruktion wird durch die Ham-
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burger Schreibprobe orthographisches Wissen und Kannen in
einem Umifang und in einem Komplexititsgrad erfalit, das den
Anforderungen an orthographische Kompetenz entspricht.
Denn die Worter und Saze der Hamburger Schreibprobe
erdordern von den meisten Schilles/innen, ihre gelermten Recht-
schreibstrategien und Zugrifiswelsen beim Schreiben nicht
eigens gedbtor Worter zu erproben, d. h., die Scheeibungen
missen in Form eines Problemldseprozesses rekonstruiert
werden.

Da beim Enschreiben komplexer und weitgehend ungeabter
Warter Fehler in der Regel unvermeidlich sind, werden durch
die At der Auswertung der Hamburger Schreibprobe (Gra-
phemauswertung)  Zwischenlosungen ausdricklich berlck-
sichtint,

4, Liefert die Hamburger Schreibprobe Hinweise
fir die Férderung?

Ziclgruppe der Hamburger Schreibprobe sind Schilerinnen
aller Fahigkeitsniveaus. Die Konstruktion und die Ant der
Auswertung der Hamburger Schreibprobe sind so angelegt, dall
elne Differenzierung insbesondere im enteren und untersten
Lelstungsbereich maglich wird, aber auch fir fortgeschritiene
Rechtschreiblemer gentigend Anforderungen geboten werden,

Durch die Bestimmung sog. Strategieprofile werden Storungen
im Aneignungsprozed differenziest erfalbar. Gefihrdete und
pestorte Lernentwickiungen zeigen sich in der Hambourger
Schreibprobe nicht nur in einer vergleichsweise schwachen
Gesamtleistung, sondern auch in der mangethaften Integration
der einzelnen Rechischresbstrategien (z.B. in der Behamung
des alphabetischen Schreibens als  dominanter Strategie).
Durch die Auswertung nach Strategieprofilen liefern die Ergeb-
nisse der Hamburger Schreibprobe ene sichere Grundlage
sowoh! fur die Differenzierung im Unterricht wie auch fir die
gezielte Foederung von Schilerinnen mit Rechtschresbachwie-

righkeiten.

Im Handbuch der Hamburger Scheeibprobe wird an konkreten
Belspielen gezeigt, welche Bedeutung die angemessene Inte-
gration der Rechtschreibsrategien fir erolgreiches schrift-
sprachliches Lernen hat, und s werden Minweise gegeben,
welche Grundsatze bei der Forderung der Rechischreibstrate-
gien beachtet werden sollen. =

5. Kdnnen mit der Hamburger Schreibprobe Lem-
entwicklungen erfaBt und beschrieben werden?

Die Hamburger Schreibprobe bildet ein  diagnostisches
Gesamthonzept 10r die Erfassung des rechtschriftlichen Kén-
nens in der Schule (Klasse 1 bis 9). Durch die einheitliche Form
der Aufgabenstellungen sowie der Auswertung konnen die
Lemfortschritie der Schilerinnen mit Hilfe der einzeinen Jahr-
gangsformen der Mamburger Schreibprobe edfabt und doku-
mentiert werden, Ein Teil der zu schreibenden Worter wird in
metweren Versionen der Hamburger Schreibprobe wiederholt
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dargeboten, so dafl die Entwicklung der den Schreibungen
zugundeliegenden Strategien auch anhand einzelner Waort-
schreibungen erfat werden kann, Damit ist die Hamburger
Schreibprobe besonders zur Erfassung und Dokumentation von
Lermnentwicklungen geeignet

6. Auf welcher empirischen Grundlage wurde die
Hamburger Schrelbprobe entwickelt?

Der Entwicklung der Hamburger Schreibprobe liegen die
Ergebnisse eines umfassenden Forschungsprojekts zugrunde,
das die Herausbrldung orthographischer und textualer Kompe-
tenz in der Schule erforscht.

Es wurden die Schreibungen von Gber 200 Wanem (als Einzel-
worer und in Satzen) sowie Aulsitze zu finf Themen im
Hinblick auf die Entwicklung der Rechtschreibfihigkeit von
Klasse 1 bis 9 ausgewertet. Aus diesemn Fundus wurden die
Aufgaben flr die Hamburger Schreibprobe ausgewahit.

Grundlage hierfir ist die Asswertung der Schreibungen von
Gber 10000 Schulerinnen aller Klassenstufen der Grund-
schule sowle der Klassenstufen 5, 6, 7 und 9 aller Schuliormen
aus eli Bundeslindern. Damit kdnnen die orthographischen
Fihigkelten von Schiler/innen ener Klassenstufe aul dem
Hintergrund der Entwicklung der Rechtschreibfahigkeiten von
Klasse 1 bis 9 verglichen werden, In Mittelpunit dieser Unter-
suchungen standen vier Langsschnitterhebungen Gher meh-
rere Jahre. Dadurch konnte die Entwicklung der Rechtschreiby
fihigkeiten derselben Schiler/innen untersucht werden,

Dariber hinaus wurden die Lehrerinnen und Lehrer der an den
Erhebungen betelligten Klassen zu den Unterrichtsbedingun-
gen befragt, so dab die individuellen Lementwicklungen auch
aul dem Hintergrund untesschiedlicher pidagogischer und
didaktischer Konzeptionen interpretiert werden konnten.

7. Welche Vorteile bietet die Hamburger Schreib-

probe gegeniber sorglaltig geplanten
Lemstandserhebungen im Unterricht?

Die Hamburger Schreibprobe i 10 konzipiert, dal mit ver-
gleichsweise geringem Aulwand umfassende Informationen
(ber die individuellen Lernstande der Schiler/innen gewonnen
werden. Die Worter und Satze sind so gewahit, dab sie den
Schiler/innen der verschiedenen Klassenstufen esnen sorgfaltig
bestimmten Ausschnitt orthographischen Wissens und Kon-
nens abverlangen.

Die Scheeibauigaben der Hamburger Scheeibprobe sollen behr-
gangsibergreifend jenes Strukturwissen erfassen, dasden Kem
orthographischen Wissens und Kdnnens (Kompetenzl aus-
macht. Die Worter und Sitze enthalten solkche Phanomene,
welche die wichtigsten alphabetischen, orthographischen und
morphematischen Zugriffe abfordern, in genOgender Anzahl,
und das Wortmaterial bietet cin breites Spekirum unterschied-
licher Schwierigkeiten, so dab die Schreibprobe gentgend



hohe Anforderungen an die besten und auch angemessene
Anforderungen an die schwachen und schwachsten Schreiber
stellt, Damit vermeidet das Verfahren eine Uberforderung von
Schilerfnnen mit Rechtschreibschwierigkeiten und ist zu-
gleich arbeits- und zeitokonomisch auszuwerten.

Durch die bundesweiten Vergleichswerte erhalt de die Lehrer/
in zudem Vergleichsmafstibe, um die Leistungen der einzel.
nen Schiler/innen und der gesamien Klasse einordnen 2u
kénnen,

Die der Hamburger Schredbprobe zugrunde gelegien Kriterien
for die Erfassung der grundlegenden Rechtschreibstrategien
lassen sich auch bei der Auswertung von Schreibungen im
Schulalkag (2. B. informelle Rechtschreibproben, Diktate, Auf-
saize) anwenden, so dab die mit der Hamburger Schreibprobe
gewonnenen Ergebnisse im Unterrichsalltag weiter differen-
ziert werden und ber der Planung informeller Leistungsbeob-
achtungen im Rahmen von FordermaBnahmen hollen kbnnen

Auswertungsbeisplel fur dle HSP4/5
Nadines Schresbungen am Ende der Klasse 4
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Nadine schretit Ende der 4, Klasse 254 der insgesame 277
Grapheme der Worter der HSP4/S nchtig. Dieses Ergebnis
entspricht dem Prozentrang 29: In der Gesamtstic hprobe erzie-
len 71 von 100 Kindern ein besseres Ergebnis. Nadine zeigt
damit cine gerade noch durchschnittliche Rechtschreibles.
stung.

Differenziert nach den Werten fr die alphabetische, orthogra-
phische und marphematische Stratogie sowie fir Oberflissige
orthographische Elemente und Oberzeicheniehler, ergibt sich
folgendes Bild:

Nadines Strategieprofil Encle Klaswe 4:
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Die 25 Lupenstellen Hir die alphabetische Strategie bat Nadine
allesamt richtig geschrieben. Darin zeigt sich, dal sie die
Warter lautlich vollstindig durchgliedert und den lautlichen
Einheiten das jeweils entsprechende Graphem zuordnen kann.
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Von den 20 Lupensellen fir dee orthographische Strategie
schreibt Nadine 16 richtig. Das entspricht dem Prozentrang 40.
Diesor Wert liogt deutlich unter dem Wt i die Beherrschung
der alphabetischen Swrategie.

Nur einmal verwendet Nadine ein orthographisches Element an
fabcher Stelle. Angeschis des aulfilligen Feblens onthographi-
scher Elemente (*Fernseprogram und *Fril-) belegt dies jedoch
keine Sicherheit, sondern ist als Folge der Nichtverfigbarkeit
der zugrundeliegenden Regeln anzusehen,

Bei den Schreibungen, die die Beachtung des Wortstamms
erfordern, wird das in den beiden anderen Strategien erreichte
Niveau deutlich unesschritten, Von den 15 Lupenstellen, mit

denen die morphematische Strategie erfalit wird, schrelin
Nadine nur 7 richtiz. was dem Prozentrang 10 entspricht.
Damit erreicht sie don niedrigston Wert in eben jener Strategie,
die iUr die weltere Herausbildung oethographischer Kompetenz
grundiegend ist.

Die Strategicauswertung erbringt ¢in unausgewvogenes Strate-
giepeofil mit eirer deutlichen Dominanz des alphabetischen
Schreibens. Die Diskrepanz zwischen den drei Strategiewer-
ten, insbesondere der auffallig niedrige Wert fir die Fihigkeit
zur morphematischen ErschlieBung der Woner, deuten trotz
der insgesamt noch knapp durchschnittbchen Gesamtleistung
auf eine gravierende Sthrung des Erwerbsprozesses hin,

Claudia und Wilhelm Werner Hiestand

Rechtschreibreform — Zielvorstellungen
und Verwirklichungschancen

JEx Ist Gber diesen Cegonstand seit anderthalh hundert Jahren
so viel gesprochen und geschrieben woeden, dal man es einem
ehrlichen Manne kaum zumuthen kann, noch eine Zeile dar-
dber zu lesen. Und doch ist die Sache bey weitem noch nicht
erchopht, ., .~

Dwese feststollung JOHANN CHRISTOPH ADELUNGS aus
sexnem vor Uber 200 jahren erschienenen Crundgesetz der
Deutschen Orthographie® (Leipzig 17821) hat bis heute nichts
von ihrer richtgkeit verloren. Die diskussion Gber die deutsche
rechtschreibung hat sich zu einem die jahrhunderte dberday-
ernden disput entwickelt, in dem bekannte argumente in alter
und never formulicrung immer wieder mit beharrlichkeit bis
zum Oberdruss vorgetragen werden. MierfOr sorgen die bemd-
hungen van reformgegnem um eine starre festschreibung der
derzeit giltigen onografie genauso wie die in schiben auftre-
tenden aktivitdten fir eine rechischreibreform. Diese finden
offensichtlich deshalb stets neue beflirworter, well jede genera-
tion die misere mit der geltenden octografie von nevem erlebt.

Argumente gegen eine rechtschreibreform?

J. C. GOTTSCHED (1700-17868); .Ich weis o5 wohl, da8
auch unter den Sprachishrern sich einige gefunden, dis
uns, oder vislmehr dern Pobel, das Schreiben dadurch zu
ovieichtern gesuchel, dad sie alles, was eime Schwierigket
machan kann, wegzuschatfen gelehret.

F. RAHN:  Die Reform bedeutet aine schwere politische
Gefahrdung: sie dient der Nivellierung des Voikes aul der
Tiefebene der Schwachbegablen und Brdungsunlahs-
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gen, wirkl daher im Sinne der matenalistischen Verfls.
chung und Entmindigung der Nation *

H. ZBINDEN: . Haben micht die korrekioren als erste alles
interesse daran, dal das malerische geblsch und ge-
atrdpp der ortografie nicht dor schere der gleichmacher
2um opfer falle? Denn wo kdme ihre sutoritét, (hre uner-
setzbarkeit hin, wenn fortan jeder gimpel und halb-analla-
bet in den besitz einer schreibweise kame, de sozusagen
keine fohler mehr méglich macht.

J. C. Gottsched: VoWstandigere und neveriduterte Deutsche
Sprachrunet . Leipeig 5 < 17628 78

F_Raha in: Der Deutschunteerichi, Meft 31885, S 121
H. Zbinden, 1t mach Rechschreibong. Zirich, Nr. 701965

Dse suche nach einer allseits befriedigenden rechtschreibnor-
mierung sowie deren einflbhrung ist zur zest wieder aktuell, aber
angesichss voa reformiragheit und der zahlreichen umerschied-
lichen reformideen nicht ganz einfach. Dieser eandruck provo-
zient zu den fragen, welche vorstellungen die reformer heute
verireten und ob Gberhaupt verwirklichungschancen bestehen,
Aul ausiGhrliche begriindungen fir die notwendigkeit der
rechtschreibreform soll hier hingegen verzichiet werden, weil
diese bereits in heft 1/1973 von ,Die Grundschule®™ durch
KURT WARWEL, in heft 9/1976 von W. W, HIESTAND und in
des folgezeit in vielen welteren texten dargestellt woeden, Hier
nut einige wenge beispiele far mogliche schwierigkeiten im
beseich der gross- und kleinschreibung:

wir licben das Schine — alles schone lieben wir

das Schwarze Brett ~ das braune Brett

Recht finden — recht bekommen

mit Bezug auf « in bezug aul



