Auswertung der Rechtschreibleistung
nach dem Strategiediagnosekonzept
Peter May

1 Zum Konzept der Strategiediagnose

Das Konzept der Strategiediagnose geht davon aus, dass es grundlegende
Strategien zurfRekonstruktion der Schreibungen von Wértermn und Satzen
gibt und dass die Regeln, die Schriflerner entdecken und denen sie schrei-
bend folgen, bestimmten Prinzipien zugeordnet werden kdnnen, die der deut-
schen Schrift zugrunde liegen. Neben dem Prinzip, so zu schreiben, wie es
Schriftkundige vormachen und sich die Buchstabenkombinationen zu merken
{»logographemisches Prinzip«), sind vor allem die beiden Grundprinzipien
relevant, die als »alphabetisches Prinzip« (Laut-Buchstaben-Zuordnung) und
als »morphematisches Prinzip« (Konstanz des Stammes und der Wortbil-
dungsbausteine) bekannt sind. Daneben bzw. dazwischen gibt es verschiede-
ne »orthographische Frinzipien«, die auf der Grundlage des morphematischen
Prinzips das alphabetische Prinzip modifizieren (z.B. orthographische Ele-
mente im Wortstamm wie Laénge- und Kirzezeichen), Beim Schreiben von
Satzen und Texten miissen dariber hinaus wortibergreifende Regelungen
beachtet werden.

Sowohl die einzelnen Rechtschreibstrategien als auch deren Integra-
tion zu einer umfassenden Gesamtstrategie des Rechtschreibens werden
von den Lerenden auf der Basis unterrichtlicher Hinweise und eigenaktiver
Regelbildung angeeignet und schrittweise vervollkommnet. Wihrend die
Kinder die handlungsleitenden Hinweise und (Selbst-) Instruktionen zunschst
weitgehend kontextfrei anwenden und dabei notwendigerweise Fehler produ-
zieren, sammeln sie im Laufe der Zeit zunehmend Erfahrungen Gber die
Einbettung der Rechtschreibregelungen in die Wort- und Satzkontexte und
kénnen die gelernten Handlungsregeln spezifizieren und verallgemeinern. Das
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sLernen durch instruktion« wird demnach ergénzt und Uberformt durch ein
»Lernen durch Tune, und das Wissen der Lemenden schreitet vom Wissen
iiber anzuwendende (Selbst-) Instruktionen, also Handlungsregeln (know that),
zum intuitiven Wissen (know how) fort.

Das Fertigkeitserwerbsmodell, das dem Strategiediagnosekonzept
zugrunde liegt, ist jenes der stufenweisen Entwicklung, die vom »Anféinger«
zum »Expertenc fuhrt. Eine ausfihrliche Darstellung des Modells des
Fertigkeitserwerbs fiir die Rechtschreibung, das sich an das von Dreyfus &
Dreyfus (1991) vorgeschlagenes Stufenmodelt der Fertigkeitsentwicklung
anlehnt, findet sich im Handbuch der HSP (May 2002). Eing schematische
Darstellung ist in Abbildung 1 enthalten.

-

Vom Wissen um Regeln (»know that«) zum Erfahrungswissen (»know how«)

Wortiibergreifende Strategie

»Leite die Schreibung unter Einbeziehung des Satzes bzw.
Texles ab, um Grofi-, Zusammenschreibung, Kemmasetzung,
wortliche Rede u.a. satzabhingige Regelungen zu bestimmen. «

)

Neuling > Fortgeschr, Anfanger > Kompetenz > Gewandtheit > Expertentum
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Morphematische Strategie

»Gliedere die Worter in ihre Bausteine,
suche Wortstamme und leite die
Schreibung von diesen ab.«

Orthographische Strategie

»Merke dir die von der Lautung abweichende
Schreibung oder nutze eine dir bekannte
Vorschrift (Regel) fir die Schreibung.«

Alphabetische Strategie
»Achte auf die eigene
Aussprache und schreibe fiir
jeden Laut einen Buchstaben .«

Logographemische Strategie
»Merke dir die Form und

die Ancrdnung der Zeichen
{Buchstaben).«

Abb. 1: Modell fur den Erwerb und die Integration der Rechtschreibstrategien
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Zur diagnostischen Erfassung der orthographischen Kompetenz, die
den Anforderungen der Schule in den verschiedenen Klassenstufen entspricht,
werden Wérter und Sétze ausgewahlt, die nicht eigens geiibt werden, sodass
die Schreibungen in Form eines Froblemidseprozesses rekonstruiert werden
missen. Da beim Rekonstruieren komplefer Wérter, die noch nicht automati-
siert geschrieben werden kénnen, Fehler in der Regel unvermeidlich sind, wer-
den mit Hilfe der Graphemauswertung auch Naherungslésungen ausdricklich
beriicksichtigt. Infolgedessen lassen sich mit Hilfe des Strategiediagnose-
konzepts beliebig weit entwickelte Lemstande beim Schrifterwerb feststellen -
praktisch von Beginn der Lernentwicklung an.

2 Aspekte der Rechtschreibung,
die sit dem Strategiekonzept erfasst werden

Die Auswertung erfolgt stets auf der Buchstabenebene (genauer: Graphem-
ebene). Ermittelt wird die Zahl richtig geschriebener Grapheme (Graphem-
treffer). Der Vorteil dieses Verfahrens besteht darin, dass die Rechtschreib-
leistung mit einer vergleichsweise geringen Zahl von Wortern zuverléssig
und dkonomisch erfasst und Naherungsldsungen ohne weiteres gewertet
werden kénnen. Die individuelle Rechtschreibleistung wird durch folgende
Werte bestimmt:

1. Gesamtileistung: Das erreichte Niveau des Rechtschreibkéinnens wird
mit Hilfe der Zahl richtig geschriebener Grapheme (» Graphemireffer«) und der
Zahl der richtig geschriebenen Wirter bestimmt.

2. Grundlegende Rechtschreibstrategien zur Bestimmung des Leistungs-
profils dienen zur differenzierten Beschreibung des individuellen Lernstands.

= Alphabetische Strategie:

Damit wird die Fahigkeit beschrieben, den Lautstrom der Worter aufzuschlie-
Ren und mit Hilfe von Buchstaben bzw. Buchstabenkombinationen schriftlich
festzuhalten. Diese Zugriffsweise basiert also auf der Analyse des eigenen

Sprechens (»Verschriftlichen der eigenen Artikulation«).
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n Orthographische Strategie:

Damit wird die Fahigkeit beschrieben, die einfache Laut-Buchstaben-Zuord-
nung unter Beachtung bestimmter orthographischer Prinzipien und Regeln zu
modifizieren. »Orthographische Elemente« sind zum einen solche, die sich
der Lerner als von der Verschriftlichung der eigenen Artikulation abweichend
merken muss {(»Merkelemente«, 2.B. Zahn, Vater, Hexe}. Zum anderen sind
dies Elemente, deren Verwendung hergeleitet werden kann
(»Regelelemente«, z.B. Koffer, stehen).

n Morphematische Strategie:

Damit wird die Fahigkeit beschrieben, bei der Herleitung der Schreibungen
die morphematische Struktur der Wérter zu beachten. Sie erfordert sowohl
die Erschliefung des jeweiligen Wortstammes wie bei Staubsauger und
Réduber (morphematisches Bedeutungswissen) wie auch die Zerlegung kom-
plexer Worter in Wortteile wie bei Fahrrad und Geburtstag (morphologisches
Strukturwissen).

" Wortiibergreifende Strategie:

Damit wird die Fahigkeit beschrieben, beim Schreiben von S&tzen und Texten
weitere sprachliche Aspekte zu beachten, unter anderem die Wortart fir die
Herleitung der Grof3- bzw. Kleinschreibung, die Worisemantik fiir die Zusam-
men- bzw. Getrenntschreibung, die Satzgrammatik z.B. fir die Kommasetzung
oder die »dass«-Schreibung und die Verwendungsart eines Satzes z.B. in der
wdrtlichen Rede. Hier erfordert die Herleitung der Schreibung eines Wortes
und das Setzen des Satzzeichens die Einbeziehung gréferer sprachlicher
Einheiten (Satzteit, ganzer Satz, Textpassage).

3. Uberflilssige orthographische Elemente:
Falsch platzierte orthographische Elemente deuten in frithen Phasen des

Erwerbsprozesses darauf hin, dass die Schreiber bereits solche Aspekte der
Schrift in den Blick nehmen, die Ober die alphabetische Verschriftung hinaus-
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gehen, dass sie jedoch noch keine tragfahigen Entscheidungsgrundlagen fiir
die Anwendung der orthographischen oder morphematischen Strategie ent-
wickelt haben. Je nach erreichtem Lernstand kénnen die Griinde fiir Gberfl{is-
sige orthographische Elemente unterschiedlich sein: weil orthographische
Elemente beim Uberformen der alphabeti§then Strategie zun&chst »iibergene-
ralisiert« verwendet werden, oder weil die orthographischen Elemente nicht in
die Schreibung der Morpheme eingebettét werden.

4. Oberzsichenfehler:

Sie weisen auf den Grad der Sorgfalt und auf die Kontrolle beim Schreiben
hin. Aus dem Grad der Beherrschung der verschiedenen Rechtschreibstra-
tegien wird elh individuelles Leistungsprofif gewonnen. Die Profilanalyse hilft,
Lemnstdrungen aufzudecken, die allein aufgrund der Leistungsvergleiche haufig
unentdeckt bleiben (sog. aufféllige Lernprofile). Diese Kombination von quar-
titativer Bestimmung des Leistungsstandes sowie der qualitativen Auswertung
der Schreibergebnisse bildet eine solide Grundlage fir die Bestimmung der
Férderbedilftigkeit sowie eine gezielte Férderplanung.

3 Auswertung der Rechtschreibleistung von Tim-
31 Tims Schreibungen im DSP (neu: schreib.on)

Im Rahmen der IGLU-Untersuchung kamen insgesamt 58 Worter als Einzel-
wirter und als Satzliickenwodrter zur Anwendung. Tim schrieb eine Reihe
diktierter Einzelwdrter und einige Lickenwérter in Satzen, die drei kleine Ge-
schichten bildeten. Bei einigen Satzliickenwértern mussten auch die fehlenden
Satzzeichen ergénzt werden. Die von Tim bearbeiteten Schreibwérter stam-
men aus den drei Parallelversionen von schreib.on fir 4. Klassen (schreib.on
als online-Testsystem mit webbasierter Eingabe, s. May, P. u.a. 2008) und aus
der HSP. Von Tim wurden jeweils nur Teile der Originaltests geschrieben, mit
denen die verschiedenen Testversionen reprasentiert sind (s. Abbildung 2).
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Abb. 2: Schreibvorlage fur Tim aus schreib.on/HSP

Leider liegen die Schreibungen von Tim nur in digitalisierter Form vor, da das
Original nicht beigebracht werden konnte. Es kann daher nicht tberpriift wer-
den, ob die von Studenten gefertigten Digitalisierungen ihrerseits eine Quelle
for abweichende Schreibungen darstellen. Eine zweite Unsicherheit bieten die
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Uwe beim Rodein

schneit es, Uwe
unter seinen Schianaug eine Strumpghose an.
wartet schon sein Freund Egon.

Es ist Sie rennen zur Redelbahn, Pass auf,
du nicht ruft Egon.

Da ist es aber schon Als Uwe aufsteht, ist sein

Anzug Egon lacht: .Du siehst ja aus wie ein

Uwe, ihm ist katt,

stellt ihren

neuen var. Sie
den Zuschavern, sie manchmal lange vor den
Seiten sitzt, bevor ihr etwas

Ja, Schreiben mocht

ist aber auch
Susi sitzt mit ihrem GroBvater vor dem

-Ja’, sagt er: Ohne

kein

Wortstellen, in denen die Digitalisierung anstelle der Schilerschreibung ein

Sternchen (*) fir die Markierung einer nicht identifizierten Schreibung enthalt.
Wie mir die Projektkoordinatorin mitteilte, waren die studentischen Digitalisie-
rer angewiesen worden, alle »nicht lesbaren« Schreibstellen mit einem Stern-
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chen zu versehen. Dies filhrte offenbar zu einer inflationdren Markierung von

»untesbaren« Wortstellen, deren Anteil im mir vorliegenden IGLU-Teildaten- ‘

satz ca. 10mal hiher ist als bei anderen Rechtschreibuntersuchungen.

Tabelle 1 zeigt die Vorlagewdrter und die digitalisierten Schreibungen

von Tim. Die Spalten daneben geben an, wie héufig die Schreibungen eine
Abweichung in Bezug auf die einzelnen Auswertungskategorien aufweisen.

Tab. 1: Tims Schreibungen der Test-Wérter

a) Einzelwérter

Vorgabe Tims Schreibung Abweichungen
Wot GT A O M w0 UOE 0OZ

Badehandtuch Badehandtuch - - - - - - - -
Regenschirm Regenschirm - - - - - - - -
Schiedsrichter Schitsrichter 1 2 - 1 1 - - -
Feuerwehrménner Feuerweh*ménner - - ? - - - - -
Staubsauger Staupsauger 1 1 - - 1 - - -
Geheimnis Geheimniss 1 1 - - - - 1 -
Aquarium AkQuarium 1 1 - 1 - - - -
Verkehrsschild Ferkersschild 1 2 - 1 1 - - -
Eichh&imchen Eichénchen 1 2 1 - 1 - - -
Seepferdchen Sepferdchen 1 1 - 1 - - - -
Bankrauber Bangraébe* 1 2 1 - 1 - 1 -
Schlittschuhe Schlitschue 1 2 - 2 - - - -
Fensterrahmen Fenssenamenn 1 6 2 1 1 - 2 -
Mannschaftskapitéin Mannschaftskapitan 1 1 1 - - - 1
Spinnennetz Spienennetz 1 2 - 1 - - 1 -
VergréRerungsglas Fergréserungsglas 1 2 - 1 1 - - -
Gielkanne Gieskane 1 2 - 2 - - - -
Schmetterling Schmetteling 1 1 1 - - - - -
Fahrradschloss Fa*hadschloss 1 3 2 - 1 - - -
Verkduferin Ferhtferin 1 3 2 - 2 - - -
Quarkkuchen CQuahkuchen 1 3 1 - 1 - 1 -
Reiflverschluss Reisferschluss 1 2 - 1 1 - - -
Zahnérztin Zandhtzdin 1 5 2 1 - - 2 -
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b} Satzwirter
Vorgabe Tims Schreibung Abweichungen
Wot GT A © M w0 UOE QZ

Endlich Endlich YL Ll
zieht zieht - - - - - - - -
Strumpthose Schtrumpthose 1 1 - 1 - - - -
Draulen Drausen 1 1 - 1 - - - -
spiegelglatt Spiegelhlad 1 3 1 1 - 1 1 -
dass das 1 1 - - - 1 - -
hinfallst hinfaltzt 1 3 - 1 - 2 1 1
passiert pasiert 1 1 - 1 - - . -
schneeweill Schneewei* 1 2 - 1 - ] - -
Berggeist ; Berggeist - - - - - 1 - -
friert friet 1 1 1 - - ] - -
entsetzlich entsetlich 1 1 1 1 - - - -
Schriftstellerin Schriftstelerinn 1 2 - 1 - - 1 -
Abenteuerroman Abenteuerroman - - - - - - - -
erklart erklart - . - - - - - -
dass das 1 1 - - - 1 - -
leeren iehren 1 1 - 1 - - - -
einfallt einfelt 1 2 - 1 1 1 . -
SpaR spall 1 1 1 - - 1 - -
anstrengend anstrengend - - - - - - - -
Femsehapparat Fernsha*ara® 1 3 1 2 - 1 - -
Fleilt b ? ? ? ? - ] - -
Preis preis 1 1 - - - 1 - -
Hoffentlich Ofendlich 1 3 1 1 - - 1 -
Eintrittskarte Eintritskarte 1 1 - 1 - - - -
angepfiffen angefifen 1 2 1 1 - - - -
Stehplatz stehplatz 1 1 - - - 1 - -
Wahrend Werend 1 2 - 1 1 - - -
beliebter beliebter - - - - - - - -
fallt fall 1 2 1 - - - - 1
ausgestreckies ausgestrehdes 1. 2 2 1 - - - -
Torwart Torward 1 1 - - - - ] -
argert argan 1 1 1 - - - - -
SchlieBlich Schiieslich1 1 1 - 1 - - - -
enttiuscht enttd*scht . - ? - - - - -
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3.2 Auswertungen nach Wortfehlern
und Rechtschreibstrategien

Die Auswertung auf der Wortebene (Spalte: Wort) ergibt insgesamt 11 voll-
sténdig richtig geschriebene Wirter, dagegen weisen 46 der insgesamt 57
auswertbaren Schreibungen Abweichungen gegeniber der Norm auf. Der
Anteil richtig geschriebener Worter betragt damit 19,3 Prozent. Die digitalen
Eintrdge Feuerweh*manner, enttd*scht und ok (Fleils) wurden bei der wortbe-
zogenen Auswertung nicht berilicksichtigt. Das gleiche gilt fir alle mit Stern-
chen gekennzeichneten Wortstellen im Hinblick auf die Auswertung nach
Graphemtreffern und Rechtschreibstrategien. In der IGLU-Auswertung (s.
Tabelle 2 oben im Beitrag von Kewalski und Jarsinski} wurden solche Stellen
vermutlich als falsch bewertet, sodass die Anzahl der bewerteten Wort-/Gra-
phemstellen differiert. Das Gesamtergebnis ist davon jedoch kaum bertihrt.
Von den insgesamt zu schreibenden 482 Graphemeinheiten erzielt
Tim 397 Graphemtreffer (Spalte GT), das ist ein Anteil von 82,4 Prozent.
Betrachtet man die Wortstellen nach den einzelnen Rechtschreibstra-
tegien, so fallen insgesamt 386 Stellen an, die allein unter Anwendung der

alphabetischen Strategie (Spalte A) angemessen geschrieben werden kénnen.

Von diesen alphabetischen Stellen schreibt Tim 362 richtig, also 93,8 Prozent.

Unter den 57 Wortstellen, bei denen ein orthographisches Merkele-
ment geschrieben oder eine orthographische Regel angewendet werden miis-
sen, schreibt Tim 26 richtig, das ist ein Anteil von 45,6 Prozent richtigen ortho-
graphischen Efemeniten (Spalte O).

Bei insgesamt 38 Wortstellen muss bei der Bestimmung der Schrei-
bung eine Ableitung aus der Grundform oder eine andere Operation durchge-
fihrt werden, bei der die Wortbedeutung beachtet werden muss. Von diesen
morphematischen Worlstellen (Spalte M) schreibt Tim 25 richtig, das sind
64,1 Prozent.

In 43 Fallen missen bei der Schreibung wortiibergreifende Gesichis-
punkte {u.a. GroRschreibung, Satzzeichen) berlicksichtigt werden. Von diesen
schreibt Tim 30 richtig, das entspricht 69,8 Prozent (Spalte WU).

Als weiteres diagnostisches Merkmal fiir die Rekonstruktion der Weér-
ter mit Hilfe orthographischer Regeln werden die Gberfliissigen orthogra-
phischen und morphematischen Elemente (Spalte UOE) ausgewertet. Tim
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schreibt an insgesamt 13 Wortstellen solche Elemente (z.B. fir hinfallst: hin-
faltzt), die an dieser Stelle nicht angemessen sind. Viermal vergisst Tim das
geforderte Oberzeichen.

Um das Ergebnis von Tim mit seiner Altersgruppe zu vergleichen,
wurden die Werte fiir die einzelnen Kategorien summarisch zusammengestellt
und in Prozentwerte umgerechnet (Tabélle 2). Anhand der aktuellen Leistungs-
verteilungen in der bundesweit reprasentativen IGLU-Stichprobe von 2006
(N = 2500) kénnen den einzelnen Leistungswerten Prozentrdnge und T-Werte
zugeordnet werden.

Tab. 2: Ubersicht iber Tims Testwerte

§ Worter  GT A o M wU UOE 0z
maximale Punktzahl 57 482 386 57 39 43
emeichte Punktzahl 11 397 362 26 25 30 13 4
Prozentanteil 19,3 824 93.8 456 64,1 69,8
Prozentrang (*) 9 G 4 9 27 15 4] 4
T-Wert (*) 37 34 32 37 44 40 20 32

(*) nach IGLU 2006 (vgl. den Beitrag von Kowalski und Voss in diesem Band).

Die Werte fir die Gesamtleistung (Worter und Graphemtreffer [GT]) sowie fiir
die einzelnen Strategien streuen Gber einen weiten Bereich. Wahrend die
Leistung fir die morphematische Strategie (M) im durchschnittlichen Bereich
liegt (PR 27, T-Wert 44) und auch der Wert fir die wortiibergreifenden Zu-
grifisweisen [WU] mit PR 15 und T-Wert 40 noch den Durchschnittsbereich der
Altersgruppe beriihrt, fallen die (ibrigen Testwerte unterdurchschnittlich (Wor-
ter, Graphemtreffer [GT], Orthographische Strategie [O]) bis extrem schwach
(Alphabetische Strategie [A]) aus. Auch der Wert fur Gberfilissige orthographi-
sche und morphematische Elemente [UOE] entspricht mit PR 0 bzw. T-Wert 20
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einer extremen Auspragung. Sogar die Anzahl der Oberzeichenfehler [OZ] ist
Oberdurchschnittlich hoch, sodass der PR unterdurchschnittlich ausfalit.

Es handelt sich demnach um eine insgesamt schwache Rechtschreib-
leistung mit einem extrem schwachen Einzelwert fir die alphabetische Stra-
tegie. Der Wert fiir die alphabetische Strategie wiirde vermutlich noch schwa-
cher ausfallen, wenn auch die mit Sternchen versehenen Wortstellen fir die
Auswertung zur Verfiigung stiinden.

Hatten Tim diesen Rechtschreibtest bei schreib.on absolviert, hatte
das online-System automatisch ein Gutachten erstellt, in dem die Leistung fol-
gendermafien charakterisiert worden wiére.

Dieses Tesfergebnis weist auf einen dringenden Férderbedarf hin.

Die schriftsprachlichen Fertigkeiten sind ungentgend ausgepréagt und liegen
weit unter dem Durchschnitt der Altersgruppe. Uber das Fach Deutsch hinaus
kann dies zu erheblichen Schwierigkeiten in anderen Schulfichern fihren und
den erfolgreichen Schulabschluss gefahrden. Sie soliten sich deshalb Uber
Foérdermdglichkeiten sachkundig beraten lassen und unbedingt eine spezielle
padagogische Fdrderung in oder auRerhalb der Schule in Anspruch nehmen.

Um das Verhdltnis der verschiedenen Strategien grafisch zu veranschaulichen,
sollte bei schwécheren Ergebnissen stets eine Profilanalyse durchgefiihrt wer-
den. Das online-System wiirde fir Tims Leistung in schreib.on eine Grafik mit
den unterschiedlichen Werten fiir die ginzelnen Strategien erstellen, wie sie
Abbildung 3 zeigt.

Abb. 3:
Profildarstellung der verschiedenen
Rechtschreibstrategien bei Tim,
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Dabei wird auf einen Blick deutlich, dass das Verhaltnis der Recht-
schreibstrategien bei Tim erheblich unausgewogen ist. Die Differenz zwischen
den Werten fir die morphematische Strategie und fiir die alphabetische Stra-
tegie betragt 17 T-Wer-Punkte und ist demnach als sehr signifikant zu be-
zeichnen. Im Falte der online-Testung ware bei Tim als Férderhinweis folgen-
der Textbaustein im automatisch erstellten Gutachten erschienen:

Auf Grund des Testergebnisses ist ein umfangreiches Rechtschreibtraining

dringend notwendig, das alle wesentlichen Rechtschreibstrategien und ihre

Integration beinhaltet. Falls bei der alphabetischen Strategie (Zuordnung von

Buchstaben zu gesprochenen Lauten) noch Schwéchen vorliegen, kommt die-

ser dabei eine Basisfunktion zu. Darliber hinaus sollten alle Strategien gezielt

trainiert werden, die relativ schwache Werte aufweisen.

Dazu gehdrt vor allem:

n die alphabetische Strategie zur Sicherung der Laut-Buchstaben-
Beziehung.

»schon weiter« ist. Seine Schwierigkeiten im phonélogischen Bereich wiirden
ihn sonst weiterhin in der Realisierung der anderen Strategien behindern.
Dementsprechend wiirde bei diesem Ergebnis das online erstellte Gutachten
von schreib.on folgenden Hinweis auf die Férderung der alphabetischen
Strategie enthalten: o

Dieses Testergebnis erfordert ein gezieltes Rechtschreibtraining, das die For-
derung der alphabetischen Strategie (phonologischer Fertigkeiten) zum Ziel hat.
Dazu gehéren:

Buchstaben kennen und reproduzieren,

Laufe/Phoneme identifizieren und diskriminieren,
Laut-Buchstaben-Beziehungen kennen,

Wiérter durchgliedern,

analoge Worter finden (reimen),

synchrones Sprechen und Schreiben.

Wie die auffillige Schwiche im alphabetischen Bereich bei Tim im Gegensatz
zu den deutlich weiter fortgeschrittenen morphematischen Zugriffsweisen zu-
stande kommt, ist angesichts der fehlenden Belege (iber frihere Schreibungen
unklar. Bei Schreibern mit so diskrepanten Werten zwischen verschiedenen
Strategien, bei denen das alphabetische Schreiben vergleichsweise schwach
ausgebildet ist, fallt in der Lernentwicklung h&ufig auf, dass diese mit ungent-
genden phonologischen Teilleistungen (z.B. aufgrund von Sprachentwicklungs-
verzégerungen, auditiven Problemen) in den Schrifterwerbsprozess einsteigen,
sodass sie die Prinzipien der Laut-Buchstaben-Beziehung zun&chst nur un-
sicher erwerben und diese Unsicherheit auch weiter forttragen, wenn ihnen
weiterreichende Zugriffsweisen (orthographische Regeln, morphematische Ab-
leitungen) beigebracht werden.

Eine Rechtschreibférderung, die Kinder da abholt, wo sie wirklich ste-
hen, und sich nicht vordergriindig am laufenden Schulstoff orientiert, wiirde
bei Tim daher ein gezieltes Training im Bereich der alphabetischen Strategie
ansetzen, unbeschadet der Tatsache, dass er in anderen Zugriffsweisen
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Ohne detaillierte Kenntnisse der weiteren persénlichen Merkmale des Jungen
und seiner Lernbedingungen kann eine individuelle Férderpianung nicht vorge-
nommen werden. Auch die Auswahl des geeigneten Materials, die Festlegung
der Rahmenbedingungen und die Planung der einzelnen Lernschritte sind
Aufgabe der Forderpddagogen vor Ort. Das von schreib.on automatisch er-
stellte Gutachten, das die Starken und Schwachen differenziert und ausfiihr-
lich beschreibt, bietet dafiir eine salide Grundlage.
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